EIUCAQAQE
SOCIOI_.G A

rrml unt cu’z:dn r!rz obm r/r HmMrfrm, ‘bm’ﬂ,__.
I’]LOI' PAUI I-A{JCONN

S s . ?'rﬁ.rh;-r»’-"_ tn P
CPROF, LOUAENGO FITLIHO.
! . o L AR

62 EDIGAO

EDIGGDS MELHORMIIN 08 '




. desta Biblioleca se apreseniam. Assim,.
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Fntre os condutores de tais estudos, destaca-se Emile Durkhetm,
g quem s¢ devern as ligbes compendiadas neste livro. Desaparecey
éle em 1917, mas alguns dos critérios fundamentais, que bropds,
permanecem_dignos de.

sistem 0s_concetlos qute criou de fato soctel ¢ do método para

sere estudo, inclusive na_educag@o. Dur}g}jeim_,foi__@gg__fgrg’mgjms
2 Dem distinguiy o dgminio de uma ciéncia dos fatos da educagio,

com base em investigagoes comparativas, daquele em_que a5 con-.

cepebes tcér1co~p_;.{1thag__g_g_p‘g_ciggpg:a _ri'gygpz___gqr__m:a{z’s_qu_sﬂ.

Novos conceitos, giepo:': _elaboredos, wvieram 4 aper,feigom' o5
esquemas que. delineot. Jd a alguns déles expressamente $e refere
Paul Fauconnet, no belo ensaio “A obra pedagdgica de Durk-
heim”, que serye de introducdo a éste volume. Ainda mais recen-
temente, outros se defintram no campo da piicologia social e da

“antropologia culiural. De qualquer forma, as licbes de “Educagdo

e Sociologia” gontinuarm @' representar wm marco que se deve
conhecer, obra cldssica que £ :

FPais, educadores, estudantes de pedagbgia e dos estudos sociais,
em geral, .56 terdo ‘vantagen ¢m lér éste trabalho. Representa
ume excelente iniciggdo a és'tt@'fr_ias_ﬁmiofes, qué nas duds séries

gilanto a . texlos s6bre
situagio alual dos esiudos socitis, “,}"‘eorig' élPesqtkf’m em Socio-

logia”, ‘Jc Dongld Pierson, ¢ _'fFufirlamenios de Sociologia”, de
A. Carneiro Ledo. Quando s qreira mais precisa andlise das rela-

¢des entre a educeglo € @ socrologta, “Socielogia Educacional”,

de Fernando de Azevedo, ¢ “Educacio Comparada”, de Lourengo
AJ . .

Fif?ao._ Para uma visdo das re_Iagb'es_}rritre a biologia, & psicologia
e o educacdo, fazse titil "Intro}i_ugﬁo’ ao Estudo da Escola Nova”.

L. F.

leitura ¢ reflexdo. De modo_geral, per-
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_pele qual ela prepara, na formagio das criangas, as condigbes
essenciais de sua propria existéneia”. Assim, “cada povo tein 2
educagio que lhe € prépria e que pode servir para defini-ta, da
mesma forma que 2 organizagio politicd, religiosa ou imoral”. A
observagiio dos fatos condiz, pdrta'nto’, A seguinté definicio: "A
educacio ¢ a 4¢do exercida pelas geraces adultas, sdbte aquelas
nio ainda amadurecidas para a vida social. Tem por obieto susci-
tar e desenvolver, na crianga, certo ntmero de estados fisicos,
intelectuais e morais, reclamados pela socicdade politica no seu
cénjuntc": e pelo meio especial a2 que A crianga particularmente
se destine”..

" Em poitcas, palavras, “a educagio € a socializagio da crianga”.

Mas, por que isso se dd, necessAriamente? Déi-se, porque, €m
cada um de nés, pode-se dizer, existem dois individuos, os quais,
embora nfio possam materialmente ser separados aprésentam-se 4
anilise bem distintos. Um se compbe de todos os estados mentais
que ndo se referem senfio 4 MJs MESMAS € A0S fatos de nossa vida
pessoal; € o que poderfdmos ‘chamar o “ser individual”. O outro
& um sistema de idéias, sentimentos € hibites, que exprimem
em nds hio a nossa propria, personalidade, mas o grupo, ou 05
_grupos diversos, de que fazejnos parte; tais sdo as crengas reli-
-giosas, as crericas €'as priticis morais, as tradiges nacionais on
profissionais, as opinides coletivas.de qualquer espécie. Seu con-
junto forma o “ser social”; & o objetivo da educacio é, precisa-
mente, ‘constituir ou organizir gsse ser, em cada um de nés.

“Sem 2 civilizacio, O homen nito seria o que & Pela cooperagio
¢ pelas tradigges sociais é que o homem se faz humano. Sistemas
. de moral, linguas, religites,  cigncias — sdo obras coletivas, pro-
dutos ‘sociais, Ora, é pela moral ‘que ‘o homem forma em si a

vontade, que governa o desefo; & a linguagem que o eleva acima
do ‘dominio da sensago; ¢ rias religides, primeiramente, e depois
na ciéncia, que 'se elaboram;as noges cardeais com que a inteli-
géncia vem a tornarse -prépriamente humana. “Rste ser social
nio se apresenta acabado, ma constituigdo primitiva do homem...
Foi. a sociedade que, A medida que se veio consolidando, pdde
‘tirar de’seu proprio séio estas grandes forgas morais... Penetrando

na vidz, a criah¢a nio traz senfo a constitui¢io primitiva do
homem. Em face de cada nova geragio, 2 sociedade se acha, pois,
como se estivesse diante de uma tdbula rasa, ou guase; € isso 2
for¢a 2 novos dispéndios, para vma construgio que perpttuamente
terd de renovarse. £ preciso que, pelos meios mais rdpido$ ¢
seguros, cla sobreponha ao ser egoista e associal que acaba de
nascer, um outro ser capaz de submeterse a vida moral e social.
Lis al & obra da educagio.

A hereditariedade transmite os mecanismos instintivos que as-
seguram a vida orglinica €, nos animais que vivem em sociedade,
uma vida social muito simples. Mas nio chega a transmitir s
aptiddes que a vida social do homem supde, aptiddes muito com-
plexas para serem materializadas sob a forma de predisposiges
orghnicas. A transmissdo dos atributos especificos, que distinguem
o homem, se faz por uma via que ¢& social, como &les o sdo: essa
via é a acfio educativa.

Para o espirito habituado 2 observar a realidade, nessa forma,

a_concepcdo sociolbgica da natureza da ‘educacio e de seu papel
se _impiic com.a forca de uma evidéncia. Durkheim a propﬁe
+ - 3 g e g = T
como -utn "axioma_fundamental”. Digamos, mals exatamente, ela
é uma"__rELdi‘SE_‘EﬁEicével pela_observacio. Vemo-lo claramente
quando, como historiadores, notamos que a educagio em Esparta

era a civilizacio lacedemdnia, p{g@i"ando esparlanos para 2a ci-
dade lacedeménia; oun que 2 educaqﬁo.ateniense,aote_______mpg‘ﬂe
P&iicics, era a_civilizagio ateniense preparando homens sob o
ideal do homem da época, naquele mEiE,_-Bz_l;a_g_C_iﬂad_eL_aQ_rntsmé '
temwﬂa_g_hmnidade,ngal como Atenas a represeniava
nas suas relagbes consigo mesma. Bastard antecipar-nos ao futuro,
para compreender como os historiadores interpretariio a educagio
francesa do sécute XX: mesmo nas suas tentativas mais audaciosa-
mente jdealistas e humanitdrias, ela ¢ um produto da civilizagilo
francesa, consistindo em transmitir essa civilizagio; logo, ela pro-
cura plasmar homens conforme o tipo ideal do homem que essa
civilizacio implica, e preparar homens para a Franga € também
para a humanidade, tal como a Franga a imagina’.

Todavia, essa verdade tio evidente tem estado quase despre-
2ada e, de modo especial, no decorrer dos tiltimos séculos. Fild-
sofos e educadores tém acordado em ver na educagio um fend-
meno eminentemente individual. «Para- Kant, escrevia Durkheim,
— para Kant, como para Mill, para Herbart, como para Spencer,
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2 educagio tinha por objeto, antes de tudo, realizar ems cada
individuo, os atributos constitutivos da espécie humana em geral,
levando-os ao mais alto grau de perfeicdo”. Mas tal acOrdo nio
¢ uma garantia da verdade. Bem sabemos que a filosofia cldssica
quase sempre lem esquecido o homem real, o homem de certo
tempo e de lugar determinado, tinico que é realmente observivel,
para especular sbre uma pretensa natureza humana universal,
produto ideolégico e arbitrdrio, concebido sem método, sdbre
ndmero muito restrito ‘de tipos humanos. Adnsite-se hoje, gFral-
mente, que o cardter abstrato dessa filosofia falseou de mnuito a
especulagio politica do século XVIII, por exemplo: individualista
em excesso, muito separada da observagio histdrica, ela legislou
quase sempre para um tipo de homem convencional, indepen-
dente de qualquer meio social definido. Mas o progresso a que
atingiram, no século XIX, as ciéncias politicas, sob a influéncia
da histdria, e da filosoffa inspirada na histéria, PIOgresso para
que tenderam no fim do século tddas as ciéncias morais, devia
realizar-se também no campo da filosofia da educagio.

- A educagio é um processo social; isto &, &sse processo pde em
contato a crianga com uma sociedade determinada, e nio com a
sociedade in genere. Se esta afirmacio ¢ legitima, a verdade que
ela encerra preside nfio:sdmente A reflexdo especulativa sdbre a
educacio, mas comanda a propria agiio pritica de educar. E, com
efeito, & isso incontestivel, se bem que em tcoria seja muitas
vézes contraditada. Examinemos algumas das resisténcias que a
proposigio de Durkheim suscita, quando enunciada.

Quve-se, primeiro, o protesto que se podia chamar de univer-
salista ow humanista. Serd danoso encorajar um nacionalismo
estreito, ou seja imolar os interésses da humanidade aos do Fs-
tado, ou mesmo de determinado regime politico. No decorrer
da guerra, freqilentemente se opds 2 educacio germinica 4 educa-
¢d0 latina, aquela puramente nacional e tdda em beneficio do
Estado, csta liberal e humana. Afirma-se sem divida, que a edu-
€agdo prepara a crianga para a pétria, mas também para 2 huma-
nidade. De diversos modos assim se estabelece um antagonismo
entre &stes térmos: educagio social, educagio humana, sociedade
¢ humanidade,

O pensamento de Durkheim paira bem acima de obje¢des déste
género. Ele jamais teve a intengio, como educador, de fazer pre-
valecer os fins nacionais sébre. o5 fins humanos. Dizer que a edu-
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cagdo ¢ coisa social ndo & formular ‘um programa de educagio:
¢ verilicar um fato. Durkheim tinha &ste fato por verdadeiro,
por toda parte, f0ssc qual fdse 2 tendéncia que . prevalecesse,
aqui ou ali. O_cosmopolitismo ndo ¢ menos social que o naciona-
lismo. H4 civilizages que impelem’o educador a colocar 4 pitria
acima de tudo; outras que o levam a subordinar -os fins nacionais
aos_{ins humanos, ou melhor,'2 harmonizd-los. O ideal universa-
lista estd ligado'a uma civilizagio sintética que tende a combinar
tbdas as outras. Alids, no mundo contemporineo, cada nagio. tem
o seu cosmepolitismo, scu humanisto préprio, no lundo do _qual
s¢ reconhece o seu proprio espfrito. Qual ¢, com efeito, para nés,
franceses do século XX, o valor relativo dos deveres parz com a
humanidade, e dos deveres pafa coin a pitria? Como podem éles
entrar em conflito? Como podem‘ser conciliados? Muito altas
sdo essas indagacBes, e o socidlogo nio as resolverd em proveito
do nacionalismo se comegar por definir a educagio como é&le o
faz. Se o fizer, ao abordar essas_"ques;ﬁes, terd as mios livres. Reco-
nhecer o.cardter que realmente anima-a educagio, nio.o leva a
prejulgar das [drgas morais que seligitam o educador em diregSes
diversas €, s vézes, opostas. . . .Y S

A mesma resposta responde s objecSes individualistas. Durk-
heim define 2 educagiio como a socializagio da crianga, Mas entio,

pensam alguns _de riac_i'at valé a pgsqn_alidade humana, 2 nogio
da_iniciativa, da responsabilidade, o aperfeicoamento préprio do
individuo. Estamos to acostumados a opor a idéia de sociedade
A idéia de individuo que tdda doutrina, que faca do térmo “socle-
dade” uso fregiiente, parece sacrificar o individuo, 'Ainda_agui,
hié confusic S¢ um homem existiu como Jun.individuo, com
personalidade prépria, com tudo quanto o térmo implica de ori-
ginalidade criadora e resisténcia 2 influéncias coletivas — ésse
homem Ifoi Durkiteim. E sua doutrina moral corresponde tio bem
a0 seu préprio cardter que nfo.se avancaria um paradoxo se se
desse a essa doutrina o nome de individualismo. Sua. primeira
obra “A Divisio do Trabalho Social” (la Division du, travail
social) propde t5da uma filosofia da histéria, na qual a génese,
a diferencragiio, a libertagio do individuo aparecem como cardter
donunante do progresso da civilizagio, e a exaltagio_da pessoa
humana como o seu térmo atual. Tal [ilosolia da histéria leva a
csta regra moral: “distingue-te, torna-te uma pessoa”, Gomo seme-
Ihaii€ doutrina enxergaria, na_educaglio, qualquer pFocess de
el \ SR Sl
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despersonalizagﬁo? Se preparar uma pessoa ¢ atualmente o fim da
educacio, € 5C educar ¢ socializar, concluamos com Durkheiin,
que ¢ possivel individualizar, socializando. £ &sse, precisamente,
o seu pensamento. .

Podese discutit 0 moda pelo qual ¢le encara a cducagio da
individualidade. Mas a sua “definiciio de. educagiio_£.a _gde um
pensador_que, por um_instante, nio desmerece nem_sobreestima
a fungfio ou 0 val_qf_;dq_.il_l_d_i_v!.duo. E ¢ precise ssinalar_aos socid-
logos que, justamente, da anilise que éle faz da educagio, ressalita

o_seu pensamento acérc_a_d'ft_si_zgklgggs_'_cﬁtre a_sociedade ¢ o indi-
viduo, como a respeito da fungio dos '_indivitlt_lq:s'___(’l.c escol no
progresso_social. T o

“Aparece também, por fim, quem se contraponha ao realismo
de Durkheim em nome do 'ideal, Fazse-lhe o reparo de que &le
humilha a razfio, e desencoraja os esforgados, como se se fizesse
o apologista _sistemdtico do que é, e ficasse indiferente ao que
dt\'ra____s_gg_:;ml"”;i"fi' compreender como, a0 contririo, ésse realismo
pedagégico se mostra capaz de orientar a agio humana, vejamos
qual a concepgiio que Durkheim fazia de pedagogia.

Todo o ensino de Durkheim satisfazia a uma necessicade pro-
funda de seu espirito, e que €z a t;la propria orientagio cientilica
ou .positiva, Durkheim sentid wverdadeira repulsio pelas constru-
gdes arbitrdrias, pelos progrimas “de agio que tiosomente tra-
duzissem as tendéncias de sen aufor. Hd necessidade. de relletir
sdbre um dado, sdbre uma réalidade de abservagio, sbre o que
élg__\_s_hz_tm_:wa__.uma__mfsa. (_}q;’}i;sid_g_f;}_g_“os fatos sociais como_coisa,
t::l_é_ -a_primeira_regra de scu_método,. Assim, quando discorria
sdbre “assuntos . de moral, vii-se que primeirunenie apresentava
fatos, coisas; € 08 seus proprids gestos demonstravam ghe, S¢ bem
que se tratasse de realidadeﬁ_g;‘_-espi_ritunis, nio materiais, ¢le nio
sc limitava a analisar os congeitos, mas parccia tomd-tas ao vivo,
-pam,mostrzi-las,_ni:mejamlo realidades. A_educagiia_¢ nma coisa,
ou, por outra palavri, um fafo, um processo 1eal.

,.Em -todos 0§ grupos sociais, com efeit, di-se o fendmeno da
ediicagio. Conforme as tradiges, ‘os habitos, as regras expllcitas
‘ou-implicitas, num certo quidro determinado de instituigdes com

um instrumental proprie, sob a influénein de idéias e de senti-
mentos coletivos, neste pais, no séeulo XX — educadores educam,
criangas sio educadas. Tudo isso pode ser descrito, analisado,
explicado. A noglio de uma céncia da cducagio é, pois, idéia
perfeitamente clara. Como ciéncia, tem por [im tnico conhecer,
compreender o que existe. Nio se conlunde com a atividade
eletiva do educador, nem mesug Com i pcdagogia, gue visa a
dirigir essa atividade. A educagio & o seu objeto; mas entendamos
que nem pot isso ela tende aos mesmos fins que a educagio. Ao
contrrio, ¢la supde @ educagio ji existente, por isso mesimno gue
a observa.

Tssa citncia, Durkheim nie contesta que, cm grande patte,
scja de ordem psicologica. 86 a psicologia, apeiada na biologia,
arpliada pela patologht, permite compreender por que 2 crianga
tem necessitdade de educagio; no que ela dilere do adulto;, como
ge [ormam ¢ evoluem seus sentidos, sua memoria, suas capaci-
dades de associaciio, de atenglo, sua imaginagiio, sen pensamento
absirato, sua linguagem, scus sentimentos, seu cardter, sua ven-
e, A psiw!ugia julandil, relacionada com a do homem adulto,
completadit pela psicologia propria do cducador — eis uma das
vias por onde a ciéneia pode abordar o estudo da educagio. Isso
¢ universalmente admitido.

Mas a_psicologia nfio ¢ senfio uma das duas vias de acesso pos-

sfvel. Quem a tomar, de moado exclusiva, expoe-se Iaﬂ_ﬁﬁo_abqt_’giar
o Fato cducativo sendio por uma de suas faces. Porque a psicologia
& evidentemente incompetente quando s¢ trate de dizer nio mais
o que seja @ crianga, que rocebe a educagio, sua maneira propria
de assimilar e de reagit, mas a natureza inesma de civilizagiic que
a educagiio transmile, ¢ a aparelhagem (ue cmprega_para trais-
miti-la. A Franca do século XX possui Guatro graus e formas de
ensino: primdrio, scaundirio, superior, téciico, cujas relagbes 1tiio
510 pcrl’uit:uucntc as mesmus (ue apresentam ma Alemanla, nd
Inglateri ou nos Fstados Unidos. Seu ensino sccunddrio repousa
shbre o [rances, as linguas clissicas, as Jinguas vivas, a historia,
as ciéncing; em 1600, repousava exclusivimente sobre o latim e o
grego; na Ldade Média, sobre a dialética. Nosso ensino se faz,
em arie, por processos intuitivos € cxpériumnlais; o dos Istados
Unidos langt mio tfsses processos cul mnais larga escali, ao passo
que a educagio medieval ¢ himanista era exclusivamente livresca.
Ora, & evidente que as instituighes escolares, as matérias do ensinoe
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e os métedos sdo latos sociais. QO livro, o préprio li{rro, ¢ wm
fato social; o culto do livio e o declinio désse culto dependem
de causas sociais. Nio alcango como o psicélogo, nessa qualidade,
possa conhecer dessas coisas. A educaglio fsica, moral, inteleciual,
que uma socicdade fornece em dado momeunto de sua histéria
pertence, manifestamente, ao campo da sociologin. Para estudar
cientilicamente a educagio, como fato suscetivel de observacio,
a sociologia deve colaborar com a psicologia. Sob um désses dois
aspectos, o estuda cientilico. da educagio é socioldgico. & ¢ por
éle, que Durkheim abordava o assunto.

Fazendo-o, abria um névo caminho, levado apenas pela légica
interna de seu proprio pensamento, como precursor que era e
ndo imitador de doutrinas hoje muito em vogd, iuas inferiores
A sua nitidez e fecundidade. A Alemanha criou a_éxpressio Sozial-
padagogik; ¢ os Estados Unidos, a_de Lducational. Sociology, que
marcam seguratuente a mesma tendéncia. Mas, sob tais expressGes,
misturam-se_ainda.freqiicntemente coisas bem L distintas, ca:méi
exemplo, de um lado, orientagio_mais ou menos_incerta para o
cggi_ao socioldgico da educagdo, tal como Durkheim o concebia;
e, de ouiro, um sistema de educaglio que se preocupa mais par-
ticularmente em prepafar o homem para a vida social, ou seja,
formar o Efﬂﬁil@'i“’SlEE‘f&Biirgert'iche Erzichung, como o chama
Kerschensiciiier. A _idéia americana da Lducational Sociology se
aplica confusamente “ao_estudo séEig_lgigico_d?i cducacio e, ao
mesmo_tenipo, A introdugio da sociologia nas classes, como 1ma-
térin do ensino comum. A_ciéncia da cducagio, Soig a_definia
Durkheim, & socioldgica em acepclo muito mais clara.

el e

Quanto a0 {jue tie entende por pedagagia, conviri lenibrar que
ndo ¢ a atividade educativa, por si mesma, nem a ciénein especula-
tiva da educacio. £ a reagio sistemdtica da segunda sobre a pri-
meira, a obra da reflexfo, que pesquisa na psicologia e na socio-
logia principios para a pritica ou a reforma da educagio. Assim
concebida, a pedagogia pode ser idealistz, sem chegar a ser
utdpica.

Que muilos ¢ muitos pedagogos ilustres tenham cedido ao espl-
rito de sistema, ¢ assinalado 2 educacio wm [im inacessivel ou
arbitrariamente escolhido, Durkheim nio coutesta e, pelo cott-
trrio, pde-nos até em guarda contra isso. A sociologia combate
aqui o inimigo a que ji estd habituada; em todos os seus domi-
nios, na moral, na politica, mesmo na ecenomia politica, o estudo
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cientilivo das instituigdes -tem sido precedido por'uma filosolia
essencialmente artificialista, que pretende formular receitas para
assegurar aos individuos, ou aos povos o miximo da felicidade,
sem déles conhecer antes disso, suficientemente, as condicdes de
existéneia, T e
Nada parcce mais contrdrio aos hibitos mentais do verdadeiro
socidlogo que dizer, de entrafla: “eis como se deve educar a
crianga”, fazendo tabula rasa da educagiio que realmente se lhe
d4. Organizacdes escolares, programgs. de ensino, métodos, tradi-
¢oes, hdbitos, tendéncias, idéias, ideais dos mestres — ¢is um con-
Junto de fatos cujas razdes de existéncia &le. procurard descobrir,
antes de propor qualquer mudanga. Se a educagio francesa é em
grande parte tradicionalista, pouco {isposta a modelar suas for-

- mas téciricas por novos métodos; s apela grandemente -para- as

faculdades de intuicio, de tato, de iniciativa.dos mestres; se res.
peita o livre desenvolvimento da crianga; se ela mesma resultd,
em prande parte, ndo da agﬁ(; sistgm:ilica-dos mestres, yuas da
agdo difusa e involuntiria do meie — al estdo fatos, que tém
causas, ¢ que de modo geral s¢ relacionam com as condigdes de
vida da sociedade franccsa. A pedagogia, inspirada pela socio-
logia, ndo se arrisca, pois, a defender um sistema de aventura,
ou a aconselhar a mecanizagiio da crianga, com prejuizo do seu
desenvolviinento natural. Caem, assim, por terra as objecdes de
cininentes pensadores que se obstinam a contrapor Educagio e
Pedagogia, como se o fato de refletir sGbre wma agio que se tenha
de exercer possa condenar essa atividade i faléncia, '

Mas uido € o caso de dizer que a reflexfio cientlfica seja pratica-
mente estéril e que o realisuo seja -a expressio do esplrito con-
servador, capaz de aceitar preguicosamente ludo o que se lhe
apresente. Saber, a fim de prever e prover, dizia j& Augusto
Comte, da ciéncia positiva. E, de fato, assim é. Tanto mais se
cotihega a natureza das coisas, mais poderio ser utilizadas con-
venientenente. Por exemplo: o educador ¢ forcade a conduzir e.
orientar a atengio da crianga. Ninguém negard que éle melhor-
 conduzird se conhecer dela, exatamente, 2 natureza e condiges
de sua produgiio. A psicologia admite, pois, aplicagSes praticas,
com as quais a pedagogia formula regras para maior eficiéncia
da educagio. Da mesma forma, o conhecimentd sociolégico da
educagio pode admitir aplicagbes priticas. Em que corsiste a
laicizagiio da moral? Quais sio suas causas? Donde provém as
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resisténcins que ela suscita? Que diliculdades terd de vencer i
educagio moral dissociada da educaglo religiosa? Problema ma-
nifestamente social, de [lagrante atualidade para as sociedadles
contemporiineas: como comntestar que o seu estudo desintcressado
possa conduzir a formular regras pedagdgicas de gue o mestre
francés do século XX se sirva coma vantagens, ma sna pritica
educativa?

- As crises e os conflitos sociais apresentam causas que podem
e devem ser estudadas. Mas isso ndo significa que se deva proibir
o estudo das suas solugdes ou remédios. As instituigdes ndo sio
absolutamente pldsticas, nem absolutamente refratdrias a qual-
quer modificagio projetada. Adaptar prudentemente as reformas
aos {ins_ visados, de. modo que elas se incorporem A civilizagio
preexistente, eis até um helo campo de aglio para a politica ra-
ctonal; e, em se tratando de institui¢Bes de educagio, para nma
pedagogia. racional, nem conservadora nem revoluciondria, isso
serd elicaz mos limites em que a agho intencional do homem
possa ser eficaz. _

Sio assim conciliades o realismo € o idealismo. Porque os ileais
sio realidades. A Franga contemporinea, por exemplo, tem wn
ideal intelectual; cla concelie umi tipo ideal de inteligéncia, que
propéc A crianga. Mas gsse ideal ¢ complexo ¢ conluso. Os pubti-
cistas, que o pretendem exptimir, ndo mostram déle geralmente
mais que uma face, ou eler{iento‘,_ elementos de proveniéncia, de
idade, e, por assim dizer, de orientagito diversas, soliddrios uns
com certas tendéncias sociais, outros com tendéncias diversas ou
opostas. Nfio serd impossivél, potém, tratar &sse ideal complexo
como uma ceisa, isto é, an:'ilisar-'lhe 0§ componentes, determinar
_sua'_génese, causas e neccs;’iidadés a que correspondam. X &sse
estudlo, primeiro todo desinteressido, ¢ a melbor preparagiio para
prudenteescolha entre os miais diversos programas dc ensino, que
se possam imaginar, € as regras a seguir para a execugio do pro-
grama preferido. Pode dizerse 6 mesmo, mulalis mutandis, da
educagiio moral, €, tanto das qué's'tﬁcs de mimicia, como dos pro-
blemas mais amplos,” Portanto, a ‘opinifio, o legislador, a adminis-
tragiio, os pais, ©s llléstres,___\.todoé om 2 cada instante de tomar
partido, quer se trate de relérmér proflundamente as instituigdes
oti apenas fazé-las [uncionaf, Ord; éles operam sobre uma matéria
resistente que niio se dcixn_;manéjar arbitrarimmente: meio social,
instituicoes, hdbitos, tradigdes, tendéncias coletivas. No que de-
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penda da sociologia, a pedagogia serd a preparagio racional para
as deliberagbes a tomar.

Durkheim ligava a mais alta importincia a essa concepcio ra-
cionalista da acio, nio sdmente como estudioso, mas cemeo cida-
dfio. Inimigo da agitagiio reformista, que perturba sem melhorar,
sobretudo das reformas negativas que destrocm sem substituir o
qie condenam, éle possula, no entanto, o S€Ns0 € O gosto da agdo.
Mas para que a agio fasse fecunda, descjava quc ela fosse diri-
gida para o possivel, limitado, definido, determinado pelas con-
digdes sociais. Seu ensino pedagégico, destinado aos mestres, teve
sempre cardter eminentemente prético. Absorvido por: outros tra-’
balhos, niio teve tempo de aplicar-se a pesquisas puramente es-
peculativas sobre u educagio. Em suas aulas, os as¢untos eram
ahordados salr método cientilico, como o mostrames acima. Mas
a escolha dos assuntos era ditada pelas diliculdades priticas que
o educador de nosso tempo pudesse encortrar. LEra, portanto, a
conclusdes de ordem pratica que &le desejava chegar.

] L ]
]

Durklicim deixou o manuscrito, ji cd‘inple?amcnte redigido, em
dezoito licdes, de um curso, acérca da Educagdo moral na escola
primdria. i

Qual a distribuigiio que deu 2 matéri}t? A primeira ligio ¢ uma
introdugiio sbbre a moral leiga. Durkheim af define o papel
moral gue, na Franga contemporinea, incunibe 2o educador; tra-
tase de dar, por meio déle, uma educacio moral leiga, raciona-’
lista. Essa laiciza¢io da moralidade ¢ determinada por téda nossa
evolucio historica. Mas nio é ficil. A religiio e 2 moral tém
estado tdo Intimamente ligadas, na histdria_da civilizagio, que_a
sua separacic nio poderia ser caisa de.sim[ﬂes realizagio. Se nosg
contentarmos em despir @ moral de seu contetido religioso, ela
[ica mutilada. Porque a religido cxpr:gme, a seu modo, em lin-
guagem simbdlica, coisas verdadeiras. X serd preciso nilo perder
tais verdades, com os simbolos que venhamos a eliminar; € pre-
ciso retomd-las, projetando-as s8bre o plane do pensamento leigo.
Os sisternas racionalisias, especialmentz os sistemas nilo-metakisi-
cos, tém apresentado uma imagem muito shmplilicada da moral.
Tornando-se socioldgica, a anilise moral pode dar um funda-
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mento de razio, que ndo seja religioso nem metafisico, e que
baste 4 constitui¢io de uma concepgio moral tio coinplexa, e
mais rica mesmo, sob ccrtos aspectos, do que a moral tradicional;
além de que poderd permilir chegar até s fontes de onde jorram
a5 [Mmals Intensas energias morais.

As lictes que vém a seguir, agrupam-se em duas_partes be bem
distintas; e ésse plano ilustra o que dissemos da contnbmgg_o_g_ue
trazem_3_pedagogia, de um ladg a sociologia e, dc outro, a psico-
logia. A primeira parie estuda a mora_lxdade, eml 51 miesma, isto &,
a civilizagio moral gue a-educagio transmite 2 crianga: ¢ uma
all-i—['s—e—scjnﬁ’_—lﬁ A segunda estuda a natureza _dg._t_:g_anga que

deve assimilar essa | mmpmmlogla ocupa o primeiro
lugar. T

As oito ligdes que Durkheim consagrou A anilise da morali-
dade sio tudo quanto deixou de mais acabado acérca do assunto,
pois a morte veio interrompé-lo na redagio dos prolegdmenos
de sua Moral. Ble ai nfo trata dos deveres morais, mas dos ca-
racleres gerais da iworalidade, E o equivalente, para éle, do que
os lilosofos chamam de Moral Tedrico. Mas o método por ¢le
ensaiado renova o assunto.

Concebe-se, fAcilmente, como a sociologia pode estudar o que,
na realidacde, vém a ser a famflia, o Estado, a propriedade, o
contrato. Mas, quando se trata do Bem e do Dever, parece que
se vio enfrentar puros conceitos, nio instituigbes, € que um pro-
cesso de anslise abstrata venha aqui impor-se, 3 falta de aplica-
bilidade da observagio. Eis o ingulo do qual Durkheim encara
o assunto. A educagiic moral tem por {unglo, sem davida alguma,
incitar a crianga nos diversos deveres, suscitando nela virtudes
particulares, présas uma 3 outra. Mas também tem por [im desen-
volver no educando a aptidio geral da moralidade, ou disposigdes
fundamentais que estiio na raiz da vida moral, constituindo néle
o agente moral, pronto &s iniciativas que sdo a condigio mesma
do progresso. Quais sfo, com efeito, na sociedade fraucesa con-
temporinea, os elementos do temperamento moral de que 2 reali-
zacio é o objetivo para o qual deva tender a educagio moral,
em geral? Bsses elcmentos podem ser descritos; podemos déles
compreender a natureza e a fungio. £ é, em suma, esta descrigio
que forma o conteado dos sistemas morais tedricos. Gada filosofia
define, a seu moda, ésses elementos fundamentais. Mas, cada uma
quer construir também, mais do que descreve. Podemos fazer o

20

mesmo trabalho, tomando por objeto nio o nosso ideal pessoal,
mas o ideal que representa, em sufa, o de nossa civilizagio.
Assim, o estude da educagio moral 1108 permitird apreender, nds
fatos, as realidades a que correspondam. 03 conceitos abstratos,
manejados pelos filésofos. Ela apela para a ciéncia dos costumes,
de modo a observar o que ¢ a moralidade nos seus caracteres mais
amplos; porquanto, na educagio, pcrccbemos a moral sbmente
quandoe cla se transmite, no mamentd em que, em conseqiténcia,
se distingue mais nitidamente’ ‘das ronmsciéncias individuais, na
complexidade das quais Imbltualmente se acha envolvida,

Burkitcim reduz a trés ésses elcmentos fundamentais da moral.
Sdo &les: o esplrito de disciplina, Q" espirito de abnegagio ¢ o
espirito de autononia, Indlqucmos, a titulo de exemplo, o plano
seguido por Durkheim, na andlise d(‘ primeiro elemento. O espf-
rito de disciplina ¢, a um' tempo, o scnso e.o gosto da regulari-
dade, o senso e o gsto da limitagio o dese]o, o respeito A regra
que impde ao individuo a m;blgaq dos impulsos e o esférgo.
Por que a vida social exige essa- rf,'guland'lde, lmntagﬁo e. esfdreo?
E dcpois, como o individuo acaba por aceitar essas exigéncias
como condigbes de sua prépria felicidade? Rcsponder a essas inda-
gacoes serd determinar a fungio da ‘disciplina, Como a saciedade
se torna apta a impor a disciplina e, notadaments, a despertar
no individuo o sentimento do respeito devido A autoridade dum
imperativo categdrico, que aparece como transcendente? Respon-
der a essi pergunta serd tratar da natureza da disciplina e de
scu fundamento racional. Por que, enfim, a regra pode e deve
ser concebida como independente de tode simbolismo mistico e
mesmo metalisico? Em que esta objetivagio modifica o contetido
mesmo da idéia de disciplina, o que ela exige € o que permite?
Aqui tocamos 2 natureza e a fungio da disciplina, nio mais sob
as condicdes da civilizagio em geral, mas sob as condigbes par-
ticulares da existéncia da civilizagdo em que vivemos. E podere-
mos verilicar se nosso espirito de disciplina, a nés, franceses, ¢
bem o que deve ser, se éle ndo estd patoldgicamente cnlfrzi'qu'e-
cido, e como a educagiio, respeitando os seus caracteres especifi-
cos, poderd melhorar a moralidade nacional.

Andlise idéntica se aplica ao esplrito de abregagio. Que é, e
para que serve, jd do ponto de vista do individuo, jd do da socie-
dade? Quais sdo os fins a que nés, do século XX, nos devemos
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votar? Qual ¢ a hierarquia déstes fins, donde provém tles, como
se podem conciliar, se entre éles houver antagonismos parciaist...
As mesmas indagacBes cabem quanto ao esplrito de autonomia. A
andlise déste ultimo elemento ¢ particularmente fecundo, porque
se trata néle de um dos pontos mais recentes da moralidade, do
cardter mais caracteristico da moralidade leiga e racionalista de
‘nossas sociedades democrdticas.

Estas indicagdes sumdrias bastam para salientar uma das prin-
cipais superioridades do método seguido por Durkheim. tle con-
segue demonstrar tdda a complexidade, tdda 2 riqueza da vida
‘moral, riqueza feita de oposi¢des que nio poderio ser nunca
fundidas, em sua totalidade, numa sintese harmoniosa; riqueza
tal que nenhum individuo, por maior que seja, poderd aspirar
" a trazer em si, perfeitamente desenvolvidos, todos ésses elementos,
' realizando assim integralmente, em si s6, téda a moralidade. Pes-
‘soalmente, Durkheim foi, como Kant, homem de vontade e de
disciplina. Da moralidade, ¢ o aspecto kantiano que se v& pri-
meiramente e mais nitidomente. E, por vézes, tem-se querido fazer
“da coagdo, a tinica agio que a socicdade pode exercer sdbre o
individuo. Sua verdadeira doutrina ¢ infinitamente mais com-
_"'preen'si{r'a, e nio haverd, talvez, filosofia moral que o seja no
' ,mesmb grau. Rle demonstia, por exemplo, que _as fdrgas morais,
que constrangem e mesma violentam a matureza animal do ho-
. mem, exercem também sdbre o:homem uma atragio, uma sedu-
. ¢ho, € 'que & a ésses ':dois asf:ecto%l do fato t_nor;tl que correspondem
“as. duas nogdes’ de “dever” ¢ de “bem”. E é&le demonstra que,
. para ésses dois példs, se ori‘entar'_':fl duns_atividad_es norais distintas,
- das que nem uma nem gutra ¢, estranha ao agente moral bem
constituldo; contudo conforme > prevalega uma ot outra, distin-
. guemfsé_dois_ tipos. hurnat?f_os_ diversos: — homem de sentimento,
. *entusiasta, em que domink a #ptidio a sacrilicarse, ¢ o homem
_ de:vontade, mais frio e miis alistero, em que domina o senso da
lei. Mesmo o eudemonismd ¢ o hedonismo tém scu lugar na vida
moral: & preciso - que lmjn_epicurisms, dizia Durkleim. Assim,
". elementos dispares;’ mesnfo.;cotitririos, fundem-se .na riqueza da
civilizagfio ‘moral, ‘riquezy qué:a analise : abstrata _dos {ilésofos
tér_ide"‘-”'a amesquinhar,"pbrquq deseja, por exemplo,-deduzir a
{d¢ia ‘do'bem da’ do dever, conciliando os conceitos de obrigagio
I T % R I I S " . )
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e de autonomia, e reduzindo ao jogo légico de algumas idéias
simples, uma realidade muito ruais complexa.

As nove li¢des, que formam a segunda parte do curso, abordam
o_problema propriamente pedagdgico. Os_elementos da moral
oram indicados e definidos; importa siaber como consLitirf-los na
+ ——— . e e ——" - e
crianga. De que modmt_llgz_z_:}_gg_cr::mgn se presta a recché-los,
que recursos, que [drgas, mas tambéin que obsticulos nela encon-

trard_g_cducador? Os titulos (!ﬂ;__ligﬁc_s_lmslnm__p;;gg_h_]dimr._a

narcha_do_pensamenta: 4 disciplina ¢ o psicologia_da crianca;

A disciblina escolar, a penalidade e_as recompensas escolares, pri-
discriiing escolar, @ pend 1508 escolares; Pr

meiramente; ais, O altruismo_na_crianea; A influéncia_dg

AL

meto escolar na _formagcdo do_senso_social; eufim, 2 influéngia

geidl do_ensino das_ ciéncias, das letras, da listéria, da prépria
m_qrgl e tamhém _da cult}gg_is_t_éﬂ_c_g_g_é__hm_a fOI’I'Ila(_E_ﬁ'(_)‘_Ei_e‘EEEil_"il_Q
de autonomia. ' -
A aulonomia é a atitude do individio que aceita a regra, por
que a reconhece racionalmente estabelecida, Ela supde a aplica-
¢do, livre mas metadica da inteligéncia, ao exame das regras qe
a crianga primeiro recebe feitas da sacicdade, em cujo sein cresce,
mas que depois deve aprender a vivificar, a concaliar, a depurar
de seus elementos caducos, a reformar para melhor adaptd-los as
condicdes varidveis da sociedade, de (ue vai lornarse membro
ativo. £ a ciéncia, diz Durkheim, que confere a autonomia. S
ela ensina a reconhecer o que ¢ fundado na natureza das coisas,
naturcza [isica e natureza moral, o que é inclutivel, o que ¢
modificivel, o que é normal, quais sio os limites da acfo eficaz
para melhorar a natureza moral. Désse ponto de vista, todo o
ensino encerra um destino moral, desde o ensino das ciéncias cos-
malogicas, mas especialmente o ensino do préprio homem, pela
Nistéria ¢ pela sociologia. E assim que a educagio moral completa
reclama, hoje, um ensino da moral, _th:as coisas que Durkheimn
distinguia nitidamente, ainda que a liima devesse servir como
complemento da primeira. Parece-lhe indispensdvel que, mesmo
na_escaly primdriz.o mestre ensine A crianga o_gue §io as_socie
dades em que cla ¢ chamada a viver: familia, corporacio, nagio,
comunidade de civilizagio, a que tende 4 incorporar-se a humanj-
dade inteira: como tais socicdades se’ formam e se transformam;
que agio ela§_§§§[§g_nL§5i)re o individuo e que ﬁapgl_ﬂgji_ﬂi_“
desempti:}wquermuitas vézes deu sdbre ésse Ensinio
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da _moral na escola primdria nig possufmos senfo csbogos de
redagio ou planos de aulas. Durkheim af demonstra_como ¢ pos-

sivel traduzir, a0 alcance das inteligéncias m[:mm, 08
do que éle chamava “Fisiclogia do direita e dos costumes”,

A Educagx o inteleciual na escola primdria foi objeto dum _eurso

{(Iue tﬂmlgg_n__{;coq_cgmp_lg_t_m;me l'edlgldo) pmalclo ap _que
concerne A educacin moral e desenvolvida sébre o mesmo Hlano

Dl_g_lthj{ﬂ_&l_l}_is_ﬁﬂﬂtm satisfeito com éle, desejava corrigi-lo. ¥

que o ideal intelecinal de nossas democracias ¢ menos definido
ue seut ideal m ue se compreende por ser o estudo c1eu-
q P p

tifico menos Lzabalhfad(), e a_matéria, mais recente,
liico men

Aqui, ainda duas partes, com orientagZo diversa: uma visa ao
fim estabelecido, outra aos meios a empregar; a primeirz pede
4 sociologia que defina o tipe intelectual que a sociedade atual
se esforqa em realizar; 2 ‘outra pede A ldgica e A psicologia infor-
mem que auxilio cada disciplina fornece, que rccursos, que for-
gas, que resisténcias o espirito infantil apresenta ao cduc-ulor na
realizagio do tipo fixado.

Para assinalar um fim prec150 a educaqao intelectual, Durkhein
estuda as origens do ensino primdrio, ¢ verifica como &sse ensino
tomou consciéncia de sua natureza e de seu fim proprio. Rle se
desenvolveu depois do ensino sccunddrio, e se definiv, de certo
modo, em oposigio a éste. Foi nas idéias de dois de seus prin-
cipais iniciadores, Comenius e Pestalozzi, que Durkheim procurou
surpreender o ideal em formagfio. Ambos indagaram como o
ensino podia ser ao mesmd tempo enciclopédico e elementar —
dar uma idéia do todoe, formar um espirito justo e equilibrado,
isto ¢, capaz de a_preender tdda a realidade, sem desconhecintento
de nenhum elemento essencial — mas também dirigir-se a tGdas
as criangas sem exce¢io, de que o maior nimero deveria con-
tentar-se com sumdrias nogdes, fdceis de assimilar rapidamente.
Pela interpretagio critica das tentativas de Comenius e de Pes-
talozzi, Durkheim cstabelece o ideal a realizar. Como para a
moralidade, a intelectualidade requerida para o francés contem-
porineo exige a combinacio, no esplrito, de certo ntmero de
aptiddes fundamentais, Durkheim as chama de categorias, nogdes-
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mestras, ccntros de mtellglbxhdade, que s30 08 quadros e apare-
lhagem do pensamento légxco. Devemos entender pela expressio
categorias, ndo sdmente a nogio de rausa ou de: subst&naa, mas
as idéias mais ricas de contetido, qué prcsndem A nossa interpre-

tagiio do real, A nossa mterpretagao Atual: nossa 1dé1a do” mutdo

fisico, nosse idéia da vida, nossg 1dé:a do homem, por exemplo.
Vé-se logo que essas calegorias o s3o inatas no espirito humano,
Flas ttm uma hiseoria; foram ‘estabelecidas, pouce a pouco, no
curso do desenvolvimento da cwxhzggao e, em nossa civilizagio,
pela evolugiio das ciéncias Eismas ¢ morais. Um bom esPlnto é
um esplrito cujas idéias mestras, as que. regulam o exercicio - do
pensametito, esiio em harmonia com as ciéncias -fundamentais,
tais como estdo atualmente constituidas; assim armado, ésse espl-
Tito pode mover-se na pesqmsa t,la verdade, tal qual a concebemos.
E preciso ensinar as criangas os elementos.das ciéncias fundamen-
tais, diremos melhor, das disciplinas fundamentais, para bem mar-
car que a gramdtica ou a histéria, por.exemplo, também coope-
ram, € em alto grau, na formal;ao tlo irtelecto. _

Como cutros tantos grandes pedagogos, Durkheim aceita o que
se veio & denominar, de modo 'bzhb'(ro, « cu!tum formal; formar
o esplrito, ndo enchélo; nio ¢ espeaalmente pela utilidade de
informagio que.valem os conhecimentos. Nada menos utilitdria
que esta concepgio da instrugio. Mas o seu formalismo é orlgmal
e se opde claramente ao de um Montaigne, ao dos humanistas. -
Com efeito, a transmissio, pelo mestre ao aluno, dum szber pos;-
tivo, a assitnilagio pela crianga duma matéria, parece-lhe ser con-
digio da verdadeira formagio intelegtual. Compreende-se 2 raziio
disso: a andlise socmléglca do pensamento acarreta conseqiiéncias
ped.iguglcas. A memoria, a atenglio, a associagio sdo disposigdes
congénitas na crianga, disposigies essas que o exército desenvolve
tio-sdimente no campo da experiéncia individual, qualquer que
sejn o assunto ao qual essas Faculdades se apliquem. As:idéias
diretrizes claboradas pela civilizagio atual representam ac con-
tririo idéias coletivas, que € preciso transmitir A crianga porque
nilo as saberia ela elaborar por si s6. Ninguém refaz a ciéncia,
por sua prerlmcn ‘propria porquanto a ciéncia ¢ social, nunca
individual; a ciéncia se ensina ¢ se aprende Sem duvida, ela
nito se derrama de um esplrito em outro; é o proprio vaso, isto &,
u inteligéncia que se trata de modelar pela ciéncia, com a ciéncia,
Assim, ainda que as idéias diretrizes sejam formais, nio & poss[vel
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transmitiJas vazia. Augusto Comte j& dizia que nio se pode estu-
dar a légica sem a ciéncia, o método da ciéncia sem a sua don-
trina; nem tornar-se iniciado no esplrito da ciéncia, sem assimilar
alguns de seus resultados. Com éle, Durkheim pensa qgue ¢ pre-
ciso’ apfender coisas, adquirir conhecimentos, sem levar em colta
o seu valor préprio, porque estio necessariamente implicadas nas
formas constitutivas da inteligéncia.

Para perceber tudo quanto Durkhcim tira désses principias,
serd preciso entrar nas mintcias da segunda parte do curso, Ele
al estuda, sucessivamente, a diddtica de algumas partes {funda-
mentais do ensino: as matemdticas e as categorias do ndmero ¢
da forma; a fisica e a nogfio da realidade; a geografia e a noglio
do meio planetdrio; a histéria e a nogiio de duragio e evolucio
histérica. A enumeragio ¢ incompleta, embora Durkheim tam-
bém tenha tratado da educacio légica pelas linguas. Ele nos for-
nece apenas exemplos. A colaboragio de especialistas serd neces-
sria para continuar, nas mintcias, tddas as conseqiiéncias dicls-
ticas clos principios fixades. '

Seja, por exemplo, a nogiio da educagio histérica. A histéria
¢ o desenvolvimento, no tempo, das soctedades humanas. Mas
ésse tempo ultrapassa infinitamente as duragBes que o individuo
conhece, de que éle tem eri:perié_hcia direta. A histéria nie pode
ter sentido para um espirifo que ndo possua ccrta ‘representagiio
dessa-duraciio histérica; um’bom espitito ¢ notadamente um espi-
rito que a possui. Ora, a cifanga nio pode construir sdzinha essa
representagio de que os -elemenitos nio lhe sio fornecidos peta
sensagio nem pela. memdria individual. £ preciso, peis ajudé-la
a‘construir tal representagio. Tfe fato, & essa uma das fungdes
que o ensino da histdéria deve” preencher. Mas deve preencher,
afirmamos, sem visi-lo expressamente. Observase que o mestre
raramente percebe o nenhiim \r:‘ilor das datas e a necessidacde de
trabalhar sistemiticamente no sentido de dar-lhe significa¢fio. En-
sina-se 4 crianga::batalha de Tolbiac, 496. Como a crianga ligard
a essa data sentido precisd, quando a representagio de um pas
sado mesmo préximo Ihe € 36 dificil? £ necessdrio longo tra-
ballio, cujas etapas poderiam sef as scguintes: dar a idéia de um
século,” emendando’ uma 4 outra a duragio de 3 ou 4 geragdes;
a“da-era cristd, explicand@ por>que o nascimento de Cristo foi
¢séolhido” como  ponto - de” partida;. entre &sse ponto-e a época
~atual,” balizande a ‘duragdo por -pontos ‘de- referfncin concretos,
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biografias de personagens notdveis ou acontecimentos simbdlicos.
Deve-se cousiruir assim wna primeira trama, em que se estreitariio
pouce & pouco os fios. Depois, fazer sentir que o potto inicial
de nossa era é convencional, que h# outras eras, outras histdrias
que nio a nossa, que essas eras ftutuam clas préprias numa dura-
¢iio a que a cronologia llumana nio se aplica mais, que os pri-
nmiciros comegos nos escapam, etc. Poucos dentre nds se lembrario
de ter recelido, de seus professdres de histéria, ligdes inspiradas
em tais principios. Nés viemos a adquirit as nogSes referidas
pouco a pouce, mas uio se pode dizer que, salvo excecio, as
tenhamos constituide metdbdicamente. Um dos resultades esser-
ciais do ensino da histéria €&, pois, mais ou menos oltido, sem
ser clarmmente percebido on desejado. Ora, a brevidade do ensino
primdrio exige que se caminhe direito ao fim, se essa educaciio
deseja ser eliciente, i

Podesc dizer que, alé agora, o cnsino gramatical e literdrio
¢ o ¥inico que tem tido consciéncia plena de sua fungio l6gica:
tle & praticado para formar; os conhecimentos que éle transmite
sio voluntiriamente utilizados na constitui¢io do pensamento.
De certo modo, o ensino matemdtico se atribui fungio idéntica:
aqui, no entanto, ji a fungio educativa, crindora de conheci-
mentos [ica muitas vézes perdida de vista, € o8 conhecitmentos
sio apreciados por si mesmos. _

Vé-se que a ([id:’_lym_;I:__D_lp_‘k_l}ein]__sé_ aproxima_da de Herbart,
com novos aspectos, Colocada no lugar que lhe compete na his-
tovia dus doutrinas pedagégicas, ela parcce decidir o conflito do
formalismo e das doutrinas que lhe Sio contrdrias, 2 opasigio
entre o saber € a culture. Ela fornece o principio que permitird
por si s6 resolver as dificuldades em -que se debatem o ensino
primirio eisecunddrio, comprimidos como sé acham entre as aspi-
ragbes enciclopédicas ¢ o justo sentimento dos perigos que dessas
aspiragdes derivam. Cada uma das disciplinas fundamentais im-
plica uma {ilosofin latenie, isto & um sistema de negoes cardenis,
(que reswne 0§ cracteres mads gerids das coisas, tal como nés as
cancehbemos. £ essa [ilosofia, [rute acumulado de geragbes, que
se torma preciso transmitir A crianga; pois ¢ ela a ossatura da
inteligéncia. “Filosolia” e “elementar” nio sio térmos que se
excluam. Muito ao contririo: tanto mais elementar, tanto mnais
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transmitiJas vazia. Angusto Comte j& dizia que nio se pode estu-
dar a légica sem a ciéncia, o método da ciéncia sem a sua dou-
trina; nem tornar-se iniciado no esplrito da ciéncia, sem assimilar
alguns de seus resultados. Com éle, Durkheim pensa qgue ¢ pre-
ciso’ apfender coisas, adquirir conhecimentos, sem levar em colta
o seu valor préprio, porque estio necessariamente implicadns nas
formas constitutivas da inteligéncia.

Para perceber tudo quanto Durkhcim tira désses principias,
serd preciso entrar nas mintcias da segunda parte do curso, Ele
al estuda, sucessivamente, a diddtica de algumas partes {funda-
mentais do ensino: as matemdticas e as categorias do ndmero ¢
da forma; a fisica e a nogfio da realidade; a geografia e a nogio
do meio planetdrio; a histéria e a nogiio de duragio e evolucio
histérica. A enumeragio ¢ incompleta, embora Durkheim tam-
bém tenha tratado da educagio ldgica pelas linguas. £le nos for-
nece apenas exemplos. A ‘colaboragio de especialistas serd neces-
siria para continuar, nas mintcias, tddas as conseqiiéncias dicls-
ticas clos principios fixades. "

Seja, por exemplo, a nogiio da educagio histérica. A histdria
¢ o desenvolvimento, no tempo, das soctedades humanas. Mas
ésse tempo ultrapassa infinitamente as duragBes que o individuo
conhece, de que éle tem eiﬁPerié_hcia direta. A histéria nie pode
ter sentido para um espirifo que ndo possua ccrta ‘representagiio
dessa-duragio histérica; um:bom espirito é notadamente um espi-

rito que a possui. Ora, a cifanga: nfo pode construir sdzinha essa

representacio de que os elementos nio lhe sdo fornecidos peta
sensagio nem pela. memdria individual. £ preciso, pois ajudd-la
a‘construir tal representagio. ¥ fato, & essa-uma das fungdes
que o ensino da histdria deve” preencher. Mas deve preencher,
afirmamos, sem visd-lo expressamente. Observase que o mestre
raramente percebe o nenhiim v:\ilor das datas e a necessidacde de
trabalhar sistemiticamente no sentido de dar-lhe significagio. En-
sina-se A crianga::batalha de Tolbiac, 496. Como a crianga ligard
a essa data sentido precisd, quando a representagio de um pas
sado mesmo préximo lhe & ti¢ diflcil? £ necessirio longo tra.
batho, cujas etapas poderi:i'm sef as scguintes: dar a idéia de um
século,” emendando’ uma A outrd a duragiio de 3 ou 4 geragdes;
a“da-era crists, explicandd por:que o nascimento de Cristo foi
escolhido como  ponito ‘de’ partida;. entre ésse ponto e a época

-atual, balizando a”duragdt por ‘pontos ‘de’ referéneia concretos,
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biografias de personagens notdveis ou acontecimentos simbdlicos.
Deve-se coustruir assim uma primeira trama, em que se estreitariio
pouce & pouco os fios. Depois, fazer sentir que o pomnto inicial
de nossa era & convencional, que h# outras eras, outras histdrias
que nio a nossa, que essas eras fintuam clas préprias numa dura-
¢io a que a cronologia humana nfo se aplica mais, que os pri-
nmiciros comegos nos escapam, etc. Poucos dentre nds se lembrario
de ter recehido, de seus proflessbres de histéria, ligdes inspiradas
em tais principios. Nés viemos a adquirir as nogSes referidas
pouce a pouce, mas nio se pode dizer que, salvo excegiio, as
tenhamos constituide metdbdicamente. Um dos resultades essert-
ciais do ensino da histéria &, pois, mais ou menos olxtido, sem
ser clarumente percebido on desejado. Ora, a brevidade do ensino
primério exige que se caminhe direito a0 fim, se essa educagiio
deseja ser eliciente, !

Podesc dizer que, alé agora, o cnsino gramatical e lterdrio
¢ o ¥mico que tem tido consciéncia plena de sua fungio légica:
tle & praticndo para formar; os conhecimentos que tle transmite
sio voluntiriamente utilizados na constituigio do pensamento.
De certo modo, o ensino matemdtico se atribui fungio idéntica:
aqui, no entanto, ja a fungdo educativa, crindora de conheci-
mentos [ica muitas vézes perdida de vista, € o8 conhecimentos
sio apreciados por si mesmos. _.

Vése que a diddtica de Durkheim se aproxima da de Herbart,
com novos aspectos, Colocada no lugar que lhe compete na his-
toria das doutrinas pedagégicas, ela parcce decidir o conflito do
formalismo e das doutrinas que the §io contrdrias, 2 opasigio
entre o saber € a culture. Ela fornece o principio que permitird
por si s6 resolver as dificuldades em que se debatem o ensino
primirio eisecunddrio, comprimidos como sé acham entre as aspi-
ragbes enciclopédicas ¢ o justo sentiménto dos perigos que dessas
aspiracdes derivam. Cada uma das disciplinas fundamentais im-
plica uma filosofia latenie, isto & um sistoma de negoes cardenis,
que resumie 08 Caracteres mads geriis das coisas, tal como nds as
cancebemos. % essa [ilosofia, [rute acumulado de geragbes, que
se torma preciso transmitir A crianga; pois ¢ ela a ossatura da
inteligéncia. “Tilosofia” e “elementar” nio sio térmos que se
excluam. Mhuito ao contrdrio: tanto mais elementar, tanto mais
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Lilosdlico ¢ o ensino. Claro estd que aquilo que chamamos aqui
de filosdfico nio pode ser exposto sob forma abstrata. Essa filo-
sofia deve ser sugerida pelo ensino, nunca formulada. Mas, para
ésse efeito, serd necessirio que inspire todo o trabalho diddtico.

A educagio_intelectual elementar ressalta nos dois tipos de
ensino comuni: ¢ ensing prin HET),_para a_massa, 0 ensing secun-
ddrio para grupos mais reduzidos. £ _a_educagio sccunddria que
levanta, na Franca contemporfinga, os problemas mais embara-
gosos. Desde hd um séoulo, nosso ensing secunddrio atravessa uma

crise, cuja solucio ¢ ainda incerta, Podese falar, sem exagéro,

de_uma questdo social do ensing secunddrio.

Q_gais $do, exatamente, a sua naturcza e a sua funcio? Que

call_s_:ls__de_wlgiﬁgmm a_crise, em_que consiste ela_precisamente,
que se pode prever acérca de sua solucio? Foi para tratar destas
questdes_que Durkheim realjzou um curso acérca da evolugio e
do pape! do ensino secundirio na Franca, curse que professou
vaitas vezes e de-que deixou duas redagdes. Empreendeun-o a
pedido de Liard, quando éste desejou organizar pela primeira
vez um ensino pedagdgico para os futuros professores de ensino
secunddrio. Destinado acs candidatos de tédas as espécies de
“agregagiio”, tanto cientificas como literdrias, tinha por fim, se-
gundo Durkheim, despertar em todos, ao mesmo tempo, o senti-
mento da tarefa comum: sentimento indispensdvel, se se quiser
que diversas disciplinas concorram a um ensino que, como o
esplrito que é&le forma, deve ter unidade. £ verossimil que os
futuros professtres do ensino secunddrio sintam um dia, por si
mesmos, a necessidade de refletic metddicamente sob a diregiio
dum mestre, acérea da natureza ¢ da fungio propria da institui-
¢do que vio fazer viver. E, nesse dia, o curso de Durkheim apa-
recerd como ¢ guia mais segure para essa reflexdo. Seu autor

achava_insuficientes as pesquisas que havia feito sbbre muitos

pontos_e a documentacio que obtivera, incompleta, Mas_gsse
curso € um modélo incompardvel de que pode d d_g__a__g_plicag‘ﬁo
do método socialdgico a3 _coisas da educagiio. £ o unico exemplo

3uc Durkheim deixou concluide de andlise histérica dum sisterna
e instituicdes escolares,
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Para saber saber o qu(. 0 ensino secundérm alual da kra gg Diir-
kheim observa como cle se formou. Os. .quadros datam da Idade

Média, que viu' mascer as Um\rersxdadcs. £ no seio das Universi- .
dades, pela introdugio progtessiva nos’colégios, do etising dado

na “Faculdade das Artes”, quc o ensmp secunddrio nasceu, dile-

rengandose do ensino superior. Assim se explicam suas afinida-

des; wn prepara o outrg. O ensino dmléuco ¢é, na Idade Mdédia,

a propedcuuca geral, porque a dmlénc@ era entio o méiodo uni-

versal; ensino formal, cultura gcral dada com o auxilio dumal
disciplina toda especcial, possula j4 os “caracteres que guardaria,:

em todo o decurso de sua historia, o ensmo secunddrio. Mas, se

os quadros foram consutu{dos des;le a 1dade Média, a disciplina -
educativa se transformou no século AVI; a logica sucedem as
humanidades greco-latinas. Ongmdho da Renascenga o humi-

uismo, na Franga, foi obra dos. jesuitas, espec:almente. Eles lhe .
imprimiram cunho especial; e, s bem {ue seus rivais, os de Port-

Royal, ¢ os da Universidade tenham modificado. o sistema, fol

o humanismo, tal como o compreenderam os. ]esuitas que formou
o espirito cldssico francés, Em nenhuma outra sociedade européia,

a influéncia do humanismo foi tio exclusiva: o espirito nacional

{rancés, por alguns de seus caracteres dominantes, néle se exprime .
¢, a0 mesmo tempo, déle rcsulta, col qualidades e deleitos. Mas,

a partir do século XVIII outras tendéncias. se manifestaram: a .
pedagogia, chamada realista, combate. de frente o humanismo.

Primeiramente, faz nascer uma doutrina, sem agio imediata sébre

as institui¢des escolares. Depois cria, com as Escolas Centrais, da
Convengio, um sistema escolar completamente ndvo, embora de

duragio efémera. E o século X1X se pe na pendéncia, sem con-

seguir eliminar a um ou. ao outro, nem.muito menos'poder_

concilid-los de modo definitivo. E ¢ nesse conflito que ainda

agora estamos. Permitindo compreendé-lo, a hlstérla nes prepa-

rard para dar-lhe solugiio.

* ]
*

Q_ensing, pedagdgico abre largo espaco, em_geral, & histéria

critica_das doutrinas_da_educagfio. Durkheim reconhece o inté-

résse désse estudo. Por largo tempo, nisso se especializou. Nos
dois_cursos sdbre_gducagio intelectual, primdria e secunddria, hi

uma parte destinada_4-histéria das doutrinas: a de Comenius,
entre outras, reteve sua atengdo. Dur khelm deixou Elanos
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ligdes e notas de _curso_que formam uma histdria das_principais

doutrinas pedagégicas na Franga, desde a Renascenca. Redigin, .

enfim, integralmente, um curso_sGbre Pestalozzi g Ilerbart. Resue
mamos acui apenas o plano seguido,
Primeiro._mitidamente, distingue, entre a histéria das teorias
educativas e a histéria_da_educagin. A confusio ¢ muito _fre-
.qiente. Fi ai, porém, duas_cojsas tio_distintas_como_a_histéria
A4 filosojia politica e _a_lhistéria_das instituigdes politicas. Seria
de desejar que nossos educadofes reconhecessem melhor a histéria
das instituicBes escolares, e ndo acreditassem recebé-la feita, como
acontece sempre, através de Rousseau ou de Montaigne.
‘Depois, Durkheim trata das doutrinas como se tratasse de fatos,
e ¢ a educagio do espirito histérico que éle pretende obter, por
essa investigagio. Em geral, ésses estudos sio abordados de modos
muito diversos. Tomem-se, por exemplo, os lvros de Gabriel
Compayré, manuais cldssicos da histéria da pedagogia. Apesar do
nome, nio sio estudos histéricos. Certamente, prestam servigo;
‘mas relembram certa histéria da filosofia, felizmente em desuso,
Parece que os grandes pedagogos, Rabelais, Montaigne, Rollin,
Rousseau, af surgem como colaboradores do teorista que, atual-
‘mente, procura fixar a doutrind pedagdgica. Dir-se-ia existir uma
verdade pedagégica cternap vilida universalmente, de que tle nos
- propde aproximagdes. Na fua doutrina, procura-se separar o joio
" do trigo, guardar os preceitos utiliziveis: atualmente pelos mes-
tres, e rejeitar os paradoxds ¢ os erros. A critica-dogmitica toma
'_:0_'lug'ar_ da histéria, e o (_:Id"g'io oii a censura, o fugar da explicagio
‘das idéias. O que bfica e_:ij qué intelectualmente se aproveita ¢
muito pouco.. No serd pela confrontagio dinlética das teorias
do passado, teorias mais ,ricas "de - instituigSes confusas que de
veriladés” cientlficamente éstabelecidas, que poderemos elaborar
“doutrinas sélidas ou praticamente [ecundas. Acontece comumente
que os pedagogos de scgunida ordem, ecléticos, moderados e pru-
" dentes pela mediocridade, Tesistem muito melhor a essa critica do
que os espiritos de’ primeira grandeza. A prudéncia de Rollin
opde-se com vantagem As gxtrayagincias de Rousscau. Se a peda-
gogia fosse uma ciéncia, sha histéria teria &sse cardter estranho:
o de Qalc o pgénio a teria . muitas 'vi-zes_ conduzido ao érro, e a
miediocridade a teria pdsto no.caminlio da-verdade.
Certamente, Dutkheim admite que se possam procurar, pela
discussio eritica, os elementos de verdade contidos numa dou-
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trina. No prefdcio que escreveu para o livro pésiumo de Hamelin,
(0 Sistema de Descartes, deu-nos a férmula désse processo de
interpretagio, * um tempo critico e histérico. E éle mesmo o
aplica a0 estudo de Pestalozzi e de Herbart. Depois de apreciar
o fortc e rico pensamento désses grandes iniciadores, longe de
Ihes desconhecer a [ecundidade das idéins interrogava, se a0 estu-
di-los, nio Ihes emprestava alguma de que apenas se encontras-
sem néles leves cshuoos. Mas, qualquer que fdsse o valor dogmi-
tico das teorias, Durkheim por elas especialmente procurava 2
revelagio das forgas sociais que as tivessem impulsionado ouw, ao
contririo, modificado. '
A histdria_da pedagogia niio & a histdria da educacdo, porque
as_teorias nic exprimem exatamente o que realmente ocorre, €
ll@_f:_ll}}_gl_ﬂ_!‘_ﬂ_l]’l também exatamente o que de fato se teria reali-
zado. Mus as idéias também sio [atos, e quande alcancem re-
percussio, sio fatos sociais. O prodigioso éxito do Emilio teve
oulras causas que nio $6 o génio de J. J. Rousseau: &e manifesta
tendéncias confusas, mas enérgicas, da sociedade européia do
século XVIIL. H4 pedagogos conservadores, tais_como jouveney
ou Reullin, que relletem o ideal pedagdgico dos _jesuitas ou da.
Universidade do século XVIIL. E sobretido por-isso que_se_yéem
grhhdcs doulrin__:_ls___m_ultiplig:_qgm;gg_nah horas_de_crise; hi pedas
gogoi_y__"ygl__l_;gjgujrios, qyc_t;_a_(_luanideais__go]ctims._susmtiggig .

de sercin observados,_mas quagg_igg_ggigi_y_ggg_diretnmqn;g_:,_aspira:.
gdes, idcais em_via.de formagdo, rebelidies contra instituicdes tor-
nadas_cadugas. Durkheim estuda, por exemplo, désse _ponto_de_
vista, as___idéia:s pedagdgicas _da_Renascenga, tendo distinguido,
méllior do_que_ninguém antes déle, .as_duns grandes_correntes
queé 3 dirigiram: uma, 2 que inspirou.a obra de Rabelais; outra,
nuite diversa, a gue animou as teorias de Erasmo.

Tul ¢, em grandes linhas, a obra pedugdgica de Durkheim. Esta
breve exposigiio basta par ressaltar a sua extensio e as estreitas
relagdes com o conjunto da obra socioldgica do mesmo pensador.
Aos cducadores, oferccese aqui uma doutrina original e vigorosa,
acérea dos principais problemas pedagégicos. Aos sociclogos, o
esclareeimenta, sobre alguns pontos essenciais, das concepgbes que
Durkheim expos alhures: refagses do individuo com a sociedade,
relagBes entre a ciéncia e a pratica, natureza da moral, natureza
da huteligéneia.

PAuL FAUCONNET
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Capa{ufo I S a |
A EDUCA(}KO — SUA NATUREZA E FUNGKO

1 — As definighes da educag.’m, exame crit:co, §2 Dchmg.’io d.a edu-
cagiio; § 3 — Couscqiiéneia da definigio adagada; § 4 — A fungio do Estado
\ emn matéria de educacic; § 5 — Poder “tla cducaq’m e meios da q&ao cducauva

. ACLATIV 2T DE - “U.'.»‘Wuhni.. on €outAcao
<> § 1 ~ As deflinigdes da educacfic
— exame cn;:co ,

.;_;'C *
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A palavra 4 educacio tem sldo multas Vezes em_pxggada_gm
tido demasiadamente amplo, para designar o conjunto de influén-
cias que, sbbre a nossa mtellgéncm ou sobre a nossa vontade,

: exercem os outros homens, ou, em seu conjunto, realiza a natu-
i reza, Ela compreende, diz Stuart Miry, “tudo agul o queé fazemos
! por nds mesmos, ¢ tudo aquilo que os outros intentam fazer com
o fim de aproximarnos da perfeicio de nossa natureza, Em sua
mais larga acepgiio, compreende mesmo os efeitos indiretos pto-
duzidos sdbre o cardter e sdbre as faculdades do homem, por
coisas ¢ instituiges cujo fim préprio é inteiramente. outro: pelas
leis, formas de govérno, artes industriais, ou ainda, por. fatos
[isicos mdependentes da vontade do homem, tais como o clima,
o solo, a posicdo geogrifica”. Essa, definicio engloba, como se vé,
fatos inteiramente diversos, que ndo devem estar reunidos num
mesmo vocdbulo, sem perigo de confusio. A influéncia das coisas
s6bre os homens, j4 pelos processos, j4 pelos resultados, é diversa
daquela que provém dos préprios homens; e a agio dos membros
de uma mesma gcragﬁo, uns sébre outros, difere da que os adultos
exercen sObre as criangas e adolescentes. E {inicamente esta Gltima
que aqui nos interessa e, por conseqiiéncia, & pira ela que con-
vém reservar o nome de educagdo.

Mas em que consiste tal influéncia, téda especial? Respostas
muito diversas t&ém sido dadas a essa pergunta. Tbdas, no entanto,
podem reduzirse a dois tipos principais. :
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Segundo Kawnt, “o_fim da educacio & desenvolver, em_cada
-i.ndividuo, tbda a perfeicdo de que éle se,’a_ capaz”, Mas, que se
deve entender pelo térmo perfeicior Perleigio, ouve-se dizer mui-
tas vézes, é o desenvolvimento harménico de tddas as [aculdades
humanas. Levar ao mais alio grau possivel todos os podéres que
estio em nos, realizi-los tdo  completamente como possivel, semn
_que uns prejudiquem os outros — nio ser4, com eleito, o ideal
supremo? _ .

Vejatnos, porém, se isso € possivel. Se, até certo ponto, o desen-
_ valvimento harmdnico & necessirio e descjdvel, niio é menos ver-
- dade que éle ndo ¢ integralmente realizdvel; porque essa harmo-
nia tedrica se acha em contradigio com outra regra da conduta
- humana, niio menos imperiosa: aqueln que nos olriga a nos decli-
carmos a wma tarefa restrita e especializada. Nio podemos, nem
devemos nos dedicar, todes, ao mesmo género e vida; temos,
segundo nossas aptiddes, difcrentes fungdes a prceucher, ¢ seri
preciso- que.nos coloquemos e hannonia com o trabalho que
‘nos incumbe. Nem todos somos feitos para refletir; e serd preciso
.que- haja sempre homens de sensibilidade e homens de agito.
Taversumente, hi necessidade de homens que tenhain, como ideat
de- vida, o exercicio e a:cultlira.do pensamento. Ora, o pensa-
‘mento nio pode ser descnvalvido sendo isolado .do movimento,
~: senilo quando o -individug se curve sdbre si mesmo, desviando-se
. da agilo exterior. Daf umg prinfeira dilerencingio, que niio ocorre
sem ruptura-'de'eqtiillbri@._:I_’cir_ sua vez, a a0 Como o pensa-
mento, é suscetivel de-tgmar ama multiddo de formas diversas
e especializadas. Tal espetializégio nio exclui, sem divida, certo
. [undo comum, €, por conseguiiite, certo balango de funcdes tanto
orginicas como psiquicas; sem o qual a saude do individuo seria
_ comprometida, cotn’ prejlf_izo, 40 mesmo tempo, da coesio social.
* Mas ndo-padece davida timbém que essa harmonia perfeita possa
“ser ‘apresentadn como fin! ultiino da conduta e da educagho.

Menos satis[atoria, ain’ﬂu, ¢ a definigio utilitdria, segundo a
qual a educagio teria por obj(i\'to “Iazer do ndividuo um instru:
. :mento de felicidade p:u':i_'_ i micsmo e para_os_seus semelhantes”
(Jantks Mir); porque a[elicidade, ¢ coisa essencialnente subje-
tiva, que cada um aprecia -a“sgu modo. Tal {érmula deixa, por-
tanto, indeterminade o {im da.educagio, e por. conseqlitnaa o
. da propria educagio, qtfie-ficfl entregue ao arbittio individwal.
- certo que Spencer enstiou definir objetivamente a felicidade.
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Para &le, as condicBes da felicidade sdo as da vida. A felicidade
completa ¢ a vida completa. Que serd necessdrio entender ai pela
expressio “vida"? Se se trata Uunicamente da wvida [isica, com-
preende-se. Pade-se dizer que, sem isso, a felicidade seria fmpos-
sivel; ela implica, com efeito, certo equilibrio entre o organismo
e o meio ¢, uma vez que &sses dois ténmos sio dados definiveis,
a relaciio entre éles 1ambém o deverd ser. Mas isso ndo acontece
seniio em relagio ds necessidades vitais imediatas. Para o homem
e, e especial, para o homem de hoje, essa vida nio ¢ a vida
completa. Pedimos-lhe alguma coisa mais que o funcionamento
Ilf)rlnﬂ] de nosso organisno. Um esplrito cultivado preferird nio
viver a renunciar aos prazeres da inteligéncia. Mesmo do ponto
de vista material, tudo o que [6r além do estritamente necEsSArio

escapa @ t0da e qualquer determinagio. O padrio de vida minimo A

abaixo do qual nflo consentiriamos em descer, varia infinitamente,
segundo as condigdes, o meio e o tempo. O que, ontem, achdva-
mos suficiente, hoje nos parece abaixo da dignidade humana;
e tudlo [az crer que nossas exigéneias serio sempre crescentes.
Tocamos aqui no_pento fraco em que incorrem as definicSes
apontadas. Elas partem do postulado.de que hd uma educagio
ideal, perfeita, apropriada a todos os_homehs, indistintamente; é

essa educaciio universal a 1inica que o _teorista se esforga por defi-

nif. Mas, se antes de o fazer, &le considerasse a lhistéria, nio
éncontraria nada em que apoiasse tal: hipdtese. A educagio tem
variado inlinitamente com o tempo e o meio. Nas cidades gregas
e latinas, a educagio conduzia o individuo a subordinarse cega-
mente A coletividade, a tornar-se wma coisa da sociedade. Hoje,
esforga-se em fazer déle personalidade auténoma. Em Atenas, pro-
curava-se formar espiritos delicados, prudentes, sutis, embebidoes
da graca ¢ harmonia, capazes de gozir o belo e os prazeres da
pura especulagio; em Roma, desejava-se especialmente que as
criangas se tornassem homens de agdn, apaixonados pela gidria
militar, indilerentes 1o que tocasse As Jetras € ds artes. Na Idade
Média, a cllueagfio era crist, antes de "tudo;' na Renascenga, toma
carditer mais leigo, mais literdrio; nos dias de hoje, a cidncia tende
a ocupar o lugar que a arte outrora preetichia,

Dirse-i que isso nio representa o ideal, ou que, se a educagio
tem variado, tem sido pelo desconhecimento do _que' deveria ser.
O argwnente ¢ insubsistente.
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Se a educagdo romana -tivesse tido o cardter de individualismo

compardvel ao nosso, a:cidade romana nio se teria podido ruan-
ter; a civiliza¢do latina ndo teria podido constituir-sé nem, por
conseqiténcia, a c1vlhzagao moderna, que deld deriva, em grande
partc As sociedades cristis da Idade Média nio teriam podido
viver se tivessem dado’ao livie exame o papel de que hoje &le
desfruta. Importa, pois, para esclarecimento do problema, atender
a necessidades inelutdveis de que nio se pode [azer abstragiio.
De que serviria imaginar uma educagio que Jevasse & morte a
sociedade que a pratlcasse?

O postulado tio contestdvel de uma educagdo ideal conduz a
érro ainda mais grave Se se comega por indagar qual deva ser
a educaqio ideal, ‘abstracio feita das condiges de temnpo e Jugar,
¢ porque se admite, nnpllatamente, Gue os sistemas educativos
nada tém de real em si mesmos. Nio se vé& néles um conjunto
de atividades e de instituigGes, lentamente organizadas no tempo,
solid4rias com tddas as outras institui¢des sociais, que a educagio
exprime ou reflete, instituigBes essas, por conseqiiéneia, que ndo
podem ser mudadas & vofitade, mas s6 com a estrutura mesma
da sociedade.

Pode parecer que issp seja simples jogo de conceitos, uma cons-
truz;ao légica, apenas. Imagina-se que os homens de cada tempo
organizam a sociedade voluntariamente, para realizar fins deter-
minados; que, se essa organiza¢do ndo &, por tdda parte, a mesma,
05 povos se 1ém enganado, seja quanto A natureza dos fins que
convém atingir, seja em relagio aos meios com que tenham ten-
tado realizar &sses objetivos. E, désse ponto de vista, os sistemas
educativos do passado aparecem como outros tantos erros, totais
ou parciais. Ndo devem, pois, entrar em consideragio; nio temos
de ser soliddrios com ©s erros de observagiic ou de logica cometi-
dos por nossos antepassados; mas podemos e devemos encarar a
questdo, sem nos ocupar das solugbes que lhe tém sido dadas;
isto é, deixando de lado tudo o que a educagiio tem sido, devemos
indagar agora o que ela deve ser., Os ensinamentos da histéria
podem servir, quando muito, para que pratiquemos os mesmos
ETros.

Na verdade, porém, cada sociedade considerada em momento

determinado de stlv11nento, possui um sisterna_de & de ed edu-

cagio que se_impde aos individuos “de_modo geralmente_irresis

tvell umna ilusfo acreditar que podemos educar nossos filhos
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como queremos Hi costumes com nlagﬁo 205 qllals ‘50mos obri
gados a nos conformar; ‘se os desrespieitarmos, ‘muito’ gravemente,

Eles se vingario em nossos filhos.. fstes, uma vez adultos, nio

estardio em estado de viver no meio Qle seus contemporﬁneos. cott
os quais nio encortrario harmonia; Que éles tenham sido edu-
cados, segundo-idéias passadistas ou futuristas, nfo importa; fium
caso, como noutro, nio serfo de seu tempo e, por conseqiiéncia,
nio estariio em condigdes de v;da ru)rmal H4, pois, 2 cada mo-
mento, um tipo regulador de etlucat;}lo, do’qual nio nos pedemos
separar sem vivas resxstcnc:las, € que rcstnngem as veleldades dos
dissiclentes. ¥

Ora, os costumes ¢ as idéias que. determmaram dsse- tlpo, nio
fomos nds, individualmente, que oy criamos. S§0 o produto da
vida em comum e exprimem ‘suas necessidades, S3o mesmo, na
sua major parte, obra das geragBes passadas. Todo o passado da
humanidade contribuiu para gstabelecer &sse conjunto: de prin-
cipios que dirigem a cducagao de*hoje; téda nossa histéria al
deixou tragos, como também 6 de:xou a histéria dos povos que
103 preccderam Da mesma fo;ma. ps organismos superiores tra-
zem em si como que um eco de téda a evolugio bioldgica de
que s&o o resultado. Quando se estuda histdricamente a marieira
pela_qual se formaram € s¢ désenvolveram os sistenras de _eduta.

¢do, percebese que éles dependem da religido, “da nrggg_l_z_g_gao‘

politica, 'do_grau de_desenvolvimento’ das ciénciay, do estado

industrias, ‘etc, Separados de tbdas essas causas histérjcas,_tg;-
nam-e incompreensiveis. Como, entiio, poderd um individup pre-
tender reconstruir, pelo_esférco tinico de sua reflexio, aguilo

que nido é obra do pensamento individual? Ele nio se encontra
em face de uma tebula rasa, sbbre a qual poderia edificar o que
quisesse, mas diante, de realidades que nio podem ser criadas,
destruidas ou transformadas 2 vontade, Nio podemos agir sébre
elas senfio na medida em que aprendemus a conhecé-las, em que
sabemos qual é a sua natureza e quais as condigdes de que depen-
dem; e nio poderemos chegar a conhecé-las, se nfio nos pusermos
a_estudd-las, pela observa¢io, como..o fisico estuda._ a_matéria
inanimada, e o biologista, 0s corpos vivas.

- Como proceder de modo diverso?

Quando se quer determinar, tio-sdomente pela dialética, o que

‘deva ser a educagiio, comega-se por fixar fins certos i tarefa de

educar. Mas que ¢é que nos permite dizer que a educagio tem
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tais fins ao invés de tais outros? Niio poderfamos . saher, a priori,

qual.a funcdo da_respiracio ou da circulagfio no set - vivo; 56 2

‘conhecemos pela_observagdo. Que privilégio nos levaria_a_conhe-

cer de outra forma. a_funcio_educativa? Resgonder-st}:i_que_nﬁo__‘

h4 nada mais evidente do que o seu fim: ¢ o de preparar as crian-
gas]_Mas isso seria enunciar o problema por outras palavras:
“nunca resolvélo. Sgi,amdhqxjizeum_qggmnsiste fsse_preparo,
- a_que tende, a que necessidades humanas corresponde. Ora, nio
se pode responder a tais indagacgfes senfo comegando por obser-
_var em que @sse preparo tem consistido e a que necessidades
tenha atendido, no passado. Assim, para constituir a nogio pre-
liminar de educaciio, para determinar a coisa a que damos {sse
nome, -a observagio histérica parece-nos indispensdvel.

" § 2 — Definigio da cducagfio

Para definir educagio, serd preciso, pois, considerar_os sistemas

‘educativos que ora_existem, ou tenham _ existido, compard-los, ¢

apreender déles o5 caracteres comuns. O conjunto désses caracteres

rV] . T . : T
constituird a definicio quie procuramos M.

Nas consideragies_do_pprdgrafo_anterior, j&_assinalamos_dois

E - _,,_._..-—-—-:— ———— i

désses caracteres, Para que haja educagio, fazse mister_que haja,

em face de uma geragiio: de adulios, uma: geragio de individuos

e e et ol e e e

" jovens, cri e adolescintes;

“e que uma acio scja.exercida pela
* primeira, sdbre a segunds, Serip necessdrio definir, agora, 2 natu

| w—— - . i LI i A ':_‘“‘_m_
reza. especifica_dessa influgncin de_uma sbbre_outra geraciao.
* . NEo existe socicdade ria_qual o sistema de_educagio nig apre-

'SWIO aspecto; o e, 2ad mesmo tempo, _apresentar-se como

uno_e multiplo,

Vejamos+como_ ¢le_ &./mul &R!Q:_,Em, certo_sentido, hd_tantas

espécies de educacio, em_determinada sociedade, quantos mejos

diversg_Ln,B_Lzl__cxistilggm;;__ﬁ,_ﬂ'a_fbrm_ggg de_castast A _educagiio

varia de uma_casta a outra; & dos "patricios” ndo era.a dos ple-

beus; a dos_brimanes nZo era a dos sudras. Da_mesma forma, na

I1dade Média, que difercnea de cu!ggr_q_gr;t_x;g_9__pajc_mhjgggwido

em _todos os scgredos_da cavalaria, © g vildo, que ia aprender na

escola da paréquia, quando aprendia, parcas nogies de cileulo,
paroquia, ¢ i “"TP'“"“'”'P“—‘“ (s O &

"(l‘} Cf. Educagho C:.vrnparid'i, de Lm;rcnco Fliho, Edigien Melhoramenics. {Neta
. do Trad.). R ’ .
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canto e pramétical Ainda hoje ndo vemos que a educacio varia
c?)'rh_'aus—c%asses io:.j_z_tis e com a3 regioes? E_cﬁl‘—{i-igadg fi_i-%é a_do
C%m&a do burgués nio ¢ a do operdrio. Dirse4 que essa Qrgi-
nizagiio nio & moralmente justificivel, e que nfo se pade-enxer
gar nela seno um defeito_remanescente de GUWsti-
nado & desaparece parecer. A resposta a esta objegio ¢é simples. Claro
estd que a cducagiio das criangas nio devia depender do acaso,
que as féz nascer aqui ou acold, déstes pais e nio daquc']es. Mas,
ainda que a consciéncia moral de nosso tempo tivesse recebido,
acirca désse ponto, a satisfagio que cla espera, ainda assim a
educa¢io niio se tornaria mais uniforme e igualit;iria. F, dada
mesmo que & vida de cada crianga nio fasse, em grande parte,
predeterminada pela hereditariedade, a diversidade moral das
profissiies nio deixaria de acarrctar, como conseqiiéncia, grande
diversidlade pedagdgica. Cada profissiio constitui um meio s
generis, que reclama aplitdes particulares e conhecimentos espe-
cinis, meio que ¢ regido por certas jdcins, certos usos, certas ma-
neiras de ver as coisas; e, como a crianga deve scr preparada em
vista de certa [ungiio, a que serd chamadit a preencher, & educagiio
nio pode ser a mesma, desde cerea idade, para tedo e qualquer
individuo. Eis por que vemos, ém thdos 03 paises civilizados, a
tendéncia que ¢la manifesta para sex; c:nd:i vez mais, diversilicnda
¢ especializada; e essa especializagdd, did a din, se torma mais
precoce. A_heterageneidade q_ug__aséﬁim se_produz_nilg_repousi,

como aquela_de que hd pouco tr tﬂv;:w_g_jnjtlsgs desigual-
dades; todavia, niio ¢ menor, Para engontrar um tipo de educicio
acs; todavad, o or, 1Al W 1po_de educiily

absolutamente homogéneo e igualitdrio seria_preciso remontar awé
3s sociedades pré-histdricas, no seio® das quais_ndo existisse ne-
nhuma difcrenc_iigﬁo' gg_qgggggm])i;gg11c1Er, porém, que tal_e_sp_@-
cié de_sociedade nae representa_senfio i momento_imaginidrio
na histdria da humanidade. :

.

Mus, qualquer que seja a importincia déstes sistemas especiais
de educagiio, nilo constituem éles té?la a educagio. Pode-se dizer
até que niio se bastam a si mesmos; pot thda parte, onde sejam
observados, nfio divergem, uns dos ontros, sendo a partir de cerio
ponto, para além do qual tedos se tonfundem. Repousam assim
numa base cornum. Nfio hd_povo em que hio exista certg nUmero.
df;_‘iﬂ_éjM,_ﬁﬂmimmtngg_g_plé(icqg_quh a_educacio_deve inculcar i
tc‘u_lis__as__gig_gggst_m(lis_ti_rlgz_;mente, seja qual for a categoria social
a Sq_e_ﬁg_r_l_e_qgg_lgl._]\iesmo_onde a sociedade esteja dividida em
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castas fechadas, hd sempre uma relipiio comum a tddas, e , _&_por
conseguinte, prmclp:os de cultura_ religiosa fundamentais, que
SErAc 0§ IMesmos para tbda-a gente. Se cada casta, cada familia
tem seu <05 especiais indades gerais que $ig reconhe-
. cidas por todos e qll__tg.d.a.i_ﬂ&-crlancas aprendem a adorar. E,
~ como tals divindades encarnam e personificam_certos sentxmentos.
cgﬁa_s.__r—n'melras de Conceber o mundo e a vida, ninguém ¢
ser iniciado no culto de cada uma, sem adquirir, no mesmo passo
tddas as espécies de hdbitos mentais que vio além da vida pura-
" 'menie religiosa, Iguaxmente, na Idade Mé&dia, servos, viles, bur-
gueses e nobres, recebiam todos a_mesma educacio cristd. .

Se assim & mnas sociedades em que a diversidade intelectual e
‘moral atingiu é&se grau de contraste, por mais forte razio o serd
nos povos mais avangado$, em que, embora distintas, as classes,
‘estdo separadas por diferencas menos profundas.

Mesmo onde ésses elementos comuns de tdda a educagiio niio
se exprimam sendo sob a forma de slmbolos religiosos, nio deixam
de existir. No decuiso da histdria, constituiuse tode um con-
junto de idéias acérca da‘natureza humana, s6bre a importincia
respectiva de nossas diversas faculdades, sbbre o direito e sbbre o
dever, a sociedade, o mdw{duo, o progresso, a ciéncia, a arte, etc,
idéias essas que sio a base mesma do espirito nacional; tdda e
qualquer educagio, a do rico e a do pobre, a2 que conduz 45 car-
reiras liberais, como a que prepara para as funcbes industriais,
tem por objeto [ixar essas idéias na consciéncia dos educandos.
Resulta désses [atos que cada sociedade [az do homem certo ideal,

tanto do ponto_de_vista intelectual, guanto_do_fisico e _moral;
que é&sse ideal ésse_ideal ¢, até certn ponto, o mesmo para_todos os cida-

cddos; gue a_partir a.;lg_sg_e__pgg;q_cle se diferenca, porém, segu_go
os meios particulares que toda_soci ncerra_em sua com-
plexidade. Esse ideal, ac mesmo tempo, uno e diverso, ¢ que
constitui a parte bdsica da educagiio. Rle tem por fungio suscitar
na crianga: 1) um certo pdmero de estados flsicos e mentais, que
a sociedade, a que pertenga, considere como indispensdveis a to-
dos os seus membros; 2) certos estados [isicos e mentais, que o
grupo social particular (casta, classe, familia, profissio) considere
igualmente indispensdveis a todos quantos o formem. A socic-
dade, em seu conjunto, & cada meio social, em particular é que
determinam éste ideal, a ser realizado.

A sociedade ndo poderia existir sem que houvesse em_seus
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membros certa homogeneidade: a ellucagiio a perpetua e reforca,
fixando de antemdo na alma da crianga certas similitudes essen-
ciass, reclamadas pela- vida coletivay Por .outro Jado, sem' .uma
tal ou_qual diversificagio, tdda  cooperagio seria- 1mgossive}:
eaucagﬁo assegura a persisténcia desta diversidade necessdria, dife-
renciando-se, ela propria, e permitindo especializacBes. Se a socie-
dade _Mgaqu”dgﬁ@Mmemo em _que as
antigas divisdes, em castas ou classes. nfo possam mais_manter-se,
prescreverd uma educagao mais igualitdria, como bMao
mgsmo tempo, o trabalho se especializar, provocard nas_criangas,
sobre um_primgiro fundo de 1déia§ e de_sentimentos comumns,
mais rica diversidade de apudoes prphssmnals Se_o_grupo somal
viver_em_estado permanen tra rom sociedades vizinhas,
ela se_eslorcard por fgn;r_nir_ﬁp[ulm *fortemente.nacionalistas; se
a concorréncia_internacional mm__L{nnna-mazs pacifica, o tipo
(ltﬁwgm_rgalumset_é_maﬁ_gcml_&_mms humano.

A educagio nio ¢, pois, para a sqciedade, senfio o meio pelo
qual ela prepara no Intimo das cr:angas, as condigSes essenciais
da propria existéncia. Mais adiante, yeremos como ao individuo,
de modo direto, interessard submeterese a essas e;;sgencms

Por ora, chegamos 2 férmula’ “seguinte:

.:I_g_z_i_um;ao ¢ a aglo exercida, pe!as geragdes adultas sdbrs as
geragdes que ndo se encontrem ainda preparadas para a vida
social; tem por objeto suscitar e desenvolver, na criange, certo
nimero de estados flsicos, intelectuais ¢ morais, reclamados pela
sociedade politica, no seu confunto, e pelo meio e.specml a que
a crignga, particularmente, se “destine.

§ 3 — Conseqiiéncia da definigio precedente:
cardter social da educagio

Da_delinigio do pardgrafo precedente, concluise que 2 edica-
¢iio consiste numa_socializacfio metddica d_ws._gem_(;g"_g_s_._'.]im
cada um de nds, j4 o vimos, pode-se dizer que existem dois séres.
Um, constituldo de todos os estados mentais que ndo se rela-
cionam senio conosco mEsmo € com os acontecimentos de nossa
vida pessoal; é o que se poderia chamar de ser individual. O
outro é um sistema de idéias, sentimentos e hdbitos, que expri-
mem em nds, nde a nossa individualidade, mas o grupo ou os
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grupos diferentes de que fazemos parte; tais sio as crengas reli-

giosas, as crengas € as prdticas morais, as tradigSes nacionais ou

: profissionais, as opinides coletivas de tdda a espécie. Seu conjunto

" forma o-ser social. Constituir &sse ser em cada um de nés — tal
¢ o' fim da educagdo. o o

E por ai, alids, que melhor se revela a importincia e a fecundi-

- dade do trabalho educativo. Na realidade, ésse ser social nilo

nasce com o liomem, nio se apresenta na constitui¢io humana

primitiva, como também nao resulta de nenhum desenvolvimento

espontineo. Espontﬁneaménte, o homem nio se submeteria a

: __a'aumridade poI{tica;Znﬁo.respeitaria a disciplina moral, niio se
. .devotaria, niio se sacrificaria,’ Nada hd em nossa natureéza con-

‘génita que nos prcdisponha a tornar-nos, - necessiriamente, ser-

“vidores de divindades, ou de emblemas simbdlicos da sociedade,

- que nos leve render-lhes culto, a nos privarmos em scu proveito

. "ou em sua-honra. Foi a prépria-sociedade, nz medida de sua

- formagiio e consolidagio, que tirou de sea préprio seio essas gran-
- des férgas morais, diante das quais 0 homem sente a sua fragueza
. e inferioridade. Ora, exclusio feitg de vagas e incertas tendéncias

. sociais atribufdas A hereditariedade, ao entrar na vida, a crianga

nio traz mais o que a,sua natureza de individuo. A sociedade
_se encontra, a2 cada nova geragio, como que.cm. face de uma
tabula rasa, sbbre a qua’i_'é pr‘cciso construir quase tucdo de nivo.
£ preciso que, pelos meids mais répidos, ela agregue zo ser egoista
‘e social, que acaba de najcer, ma natureza capaz de vida moral e
social. Eis af a.obra da:educ?igﬁo. Rasta enuncid-la, dessa formz,
para que percebamos Léfda.a-'grandeza que encerra, A educagio

. ndo se limita a desenvolverio-organismo, no sentido indicado

pela natureza, ou a torrar tapgiveis os elementos ainda niio reve

. lados, embora a procurs de pportunidade para isso. Ela cria no
_ homem.um ser ndvo. LD S A
... Essa virtude crindora & alids, o apandgio da edycaciio humana.

v
< 2o e lrs

De espécie muito diveria £ aque vecehem os animais, se_é que

_s¢_pode dar o nome dé educagin a0 treinamento progressivo a

———

~.que sdo submetidos_por’ seus_ascendentes, nalgumas_espécies. Nos
animais, pode-se_apressir o desenvolvimento de_certos instintos

* adormecidos, mas nuncy inicid-los numa vida inteirampente nova.

O treinamento’pode fagilitar’o trabalho de [fungBes naturais, mas

nao cria 1_1:ada_ _(Er__; qén\_r_o.\_ I{lstruIdo por sua mie, talvez o passarinho
" possa_voar_mais

edo,

»do, on fazer seu_ninho,_mas_pouco_aprende

além do _que poderia descobrir_pot si_mesmo. £ _que os animais,
Oﬂ_f'j_‘iifﬂ_.fi{i—de qllgl_g_u;LstBdo _social,.onformam_estados
muiie rudimentares, qgg,_fttncionam gmumnismos instip-
tivos, perfeitamente canstitufdos desde_o_nascimento de cada ani-
mal. A educaglo nio poderd, nesse caso, ajuntar nada de essencial
& natureza, porquanto ela parece bastar 4 vida do grupo quanto
basta 4 do individuo. No homem, ao_contrdrio, as multiplas apti-
ddes que a vida social supde, muito nuis_complexas, nfio_podem
organizar-s¢ em Nossos tecidos, al se materi_:;limndg_&oh_aufonna

de pred 1sposigﬁég_brgﬁtlichSeglxe-se que_clas_nio pedem trans-

mitir-se de uma geracio a ogl_rg,__gcg;_mcia_da hereditariedade.
L pela_educagiio que €553 traggy_u}sﬁg_&gjﬁ.

Entretanto — podem objetar-nos — se realmente para as quali-
dades morais é assim, porquanto elas nos vém limitar a atividade,
e por isso mesmo 56 podem’ ser suscitadas por uma agiio vinda de
forn, — nio hd outras qnalitlndes que todo hamem se inleressa
em adquirir e espontdneamente procurd possuir? Sim; tais sio as
diversas qualidades da intelipéncia que melhor lhe permitem
adaptar a conduta A natureza das coisas. Tais sdo, também, as
qualidades [isicas, e tudo quanto contribua para a sande e vigor
do organismo. Para essas, pelo mends, parece que a educaghio nio
faz senfo ir adiante do que a paLureza conseguiria por si mesma;
mas ainda assim, para ésse estado de perleiciio relativa, a socie-
dade concorre muito: apressa :\quilb que', sent o0 $eu concurse, s
muito lentamente se daria, i ;

Mas o que demonstra claramente, apesar das aparéncias, que
nqui, como alhures, a educagio satislzz; antes de tudo, a neces-
sidades sociais, € que existem sociedades em que &sses predicados
nio sio cultivados; e mais, que éles tém“siklo muito diversamente
compteendidos, segundo cada grupo social considerado.

f. preciso saber, por_exemplo, que as vantagens duma_sglida

cultura_intelectual nepm sempre foram reconthecidas por todos os

poves. A ciénciy, 0 espirito_critico; gt_lg-;lmje_,ti_ig_z_!lgg__c_plqcnmos,

durante muito tempo foram tidos «combo_perigosos, Nio conhece-

mos o ditg e proclama benraventuracdos os pobres de espirito?
Nio devemos acreditar que €ssa indilevenga para o saber tenha
sido artilicialmente fmposta aos homens, com vielagio de sux
propria natureza. Eles nio possiem por si NEsmos o apelite
instintive da ciéncia, como tantas vires e tio arbitrartamente, s

tem afirmado. Os homens nio deséjam a ciéncia senio na medida
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em cjue a experiéncia lhes tenha demonstrado que ndo podem
passar sem ela. Ora, no que concerne A vida individual, ela njo ¢
necessdria. Como Rousseau j4 dizia, para satisfazer as necessidades
da vida, a sensacio, ‘3 experiéneia e o instinto podem bastar,
como bastam aos animais, Se o homem nZo conhecesse outras
necessidades senfo essas muito simples, com rafzes em sua propria
constituicRo-individual, nfo se teria pésto no encalgo da ciéncia,
tanto mais que eln nic pode ser adquirida sendo apos duros e
penosos esforgos. O homem nio veio a conhecer a séde do saber
sendo quando a sociedade lha despertou; e a sociedade ndo lha
despertou senfio quando sentiu que seria necessdrio fazé-lo. Bsse
momento veio quando a v__ida social, sob t8das as formas, se tor-
nou demasiado complexa para poder funcionar de outro modo
que ndo {osse pelo pepsamento refletido, isto ¢, pelo pensamento
esclarecido pela ciéneia. Entdo, a cultura cientifica tornou-se
indispensivel; e & essa a razio por que a sociedade a reclama de
seus membros e a in_"_lpc'ie A todos como um dever. Origindria-
mente, porém, enquafito a-organizagio social ern muito simples,
muito pouco variada,*sempre igual a si mesma, a tradicio cega
bastava, como basta ¢ instinto para o animal. Nesse estado, o
pensamento e o “livre-exame” eram indteis, se nio prejudiciais,
porque ameacavam a tradigio. Eis por que eram proscritos.
Did-se 0 mesmo com as qualidades fisicas. Se o estado do meio
sacial inclina a consciéncia_publica pata o ascetismo, a educagio
fisica serd relegada a plano secunddrio. £ o que se proaﬁziu, em
parte, nas escolas da Tdade Médix; e ésse ascetismo era necessario,

porque a tnica maneira de adaptagio is concepcdes da_époia
era té-lo em apréco. Taj seia a corrente da cEiniﬁo, a educacio
fisica serd de wma ou de outra espécie. Tin Esparta, tinha por

objeto especialmente enrijar os membros para resistir & fadiga;

em Atenas, era um meio de tornar_os corpos belos & vista; nos

tempos da cavalaria, pediam-se-lhe guerreiros dgejs & flexiveis: em
nossos tempos, 1o _tem sendo um fim higiénico, preocupando-se,
especialmente, em corrigir os efeitos danosos da cultura intelectual
muito intensa. Désse modo, mesmo quando as qualidades parecam
4 primeira vista espontineamente desejadas pelos indjviduos, te-
fletem 74 Tas exigfncias do meio social que as prescreve como
necessirias.

Estamos agora em condicGes de esclarecer uma divida que todo
o trecho anterior sugere. Se os individuos, como mostramos, s6

44

agem segundo_as -necessidades “sociais, parece que. a .sociedade
impde aos homens insuportdvel tirania. Na realidade, porém, &lts
mesmos sio interessados nessa' submissiio;. porque o ser néve. que
a acio coletiva, por intermédio da ‘educagdo, assim edifica, em
cada um de nds, representa o que hd de mellior ne homem, o
que hd em nds de propriamente humano. . - o

Na verdade, o homem n%o é humano senio porque vive em
sociedade. £ dificil, numa s6 ligio,” demonstrar com' rigor: esta

.proposigio tio geral e tio importante, resumo’ dos trabalhos da
sociologia contemporinea. Mas possa” afirmar que essa proposicio

¢ cada vez menos contestada. E, ademais, niio-serd dificil relem-
brar, embora sumiriamente, os’ f{atos essenciais que a justificam.

Antes_de - tudo, se hi_hoje verdade “histéria estabelecida’ é a -

de que a moral estd estritamente: relacionada com a natureza das

sociedades, pois qﬁmen.mus}raﬁms nas’ pdginas -anterjores, ela "~ .
muda quando-as sociedades mudanf, E- que- ela resulta da yida  {; .

em_comumME a sociedade -que nos”langa fora. de nds mesmos,
que no$ obriga a considerar "ou_"tros énlcrésées que nio os: nossos,
que nos ensina a dominar as-paixﬁqg, 05 inst_intos,-- ¢ dar-lhes lei,
ensinando-nos o sacrificio, a privagip, a subordina¢io dos nossos
fins individuais a outros mais elevadus.. Todo o sistema de repre-
sentacio que mantém em nds a idéia e o sentimento da lei, da
disciplina interna ou externa, ¢ jnstituido pela sociedade. ﬂ’

Foi assim que adquirimos &sse peder de resistirmos a_nds mes-
mos, ésse dominio sdbre as nossas tendéncias, que ¢ dos trago
distintivos da feigio humana, pois‘ela é tdo desenvolvida em nds
quanto mais plenamente representemos as qualidades do homem
de nosso tempo. . : ' '

Do ponto de vista intelectual, nio devemros menos A sociedade.
E a ciéncia que elabora as nogdes cardeais, que dominam o pen-
samento: a nogio de causa, de lei, de espago, de nimero; nogdes
de corpo, de vida, de consciéneia, de sociedade, etc. Tédas essas
idéias fundamentais se encontram perpétuamente em. evolugio: é
que elas 530 o resumo, a resultante de todo trabalho cientifico,
justamente ao contrdrio de serem o seu ponto de partida, commo
Pestalozzi acreditava. Nao concebemos hoje o homem, a natureza,
as _coisas, o espago mesmo — como os homens da Idade Média os
coticebiam; € que o0s nossos conhecinientos € 05 10s50s processos

' c'ient{ficos'j:i nio sdo os mesmos. Ora, a ciéneia é obra coletiva,
. |
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porquanto supde vasta cooperagio de todos os sdbios, nfio sbmente
de dada época, mas de tédas as épocas. o

Aprendendo uma lingua, aprendemos todo um sistema de
idéjas, organizadas, classificadas, e, com isso, nos totnamos her-
deiros de todo o trabalho de longos séculos, necessdrio a essa orga-
nizagio. H4d mais, no entanto. Sem a linguagerq, nio terfamos
idéias gerais, porquanto ¢ 2 palavra que as fixa, que dd 2aos con-
ceitos suficiente consisténcia, permitindo ao espirito a sua apli-
cacdo. Foi a linguagem que nos permitiu ascender acima da sensa-
¢io; e ndo serd necessdrio demonstrar que, de. todos os aspectos
da vida social, a linguagem ¢ um dos mais precminenies,

. Por &sses exemplos se vé a que se.l_'e_duziria ‘o homem, se se
_ ret_iras's.e_, déle tudolqunnto_a.sociedade lhe empresta: retornariz
a condigiio de animal. Se éle pdde ultrapassar o estddio em que
os animais permanecem, ¢ porque. primeiramente nio se confor-
mou com o resultado tinico de seus esforgos pessoais, mas cooperou
sempre conl seus semeclhantes, e isso veio reforgar o rendimento
da atividade de cada um. Depois, ¢ sobretudo, porgue os resul-
tados do trabalho de. wma geraco niio ficaram perdidos para a
geragio que se lhe seguin. Os fivtos da experiéncia humana siio
quase que integralmente c(ihserfado_s, gragas A tradigio oral, gra-
¢as aos livros, aos 'mqn_pme’fltos figurados, aos utensilios e instru-
mentos. de tdda -a .cspécie?', qué‘_ se. transmiterm de geragio em
geraciio. O solo da riatureza humiana se recobre, assim, de fecunda
camada de aluvido, que crefce sem cessar. Ao invés de se dissipar,
tbdas as vézes que uma getagdo se extingue e € substituida por
outra, a sabedoria humana:_; vai sendo acumulada e revista, dia a
dia, ‘e ¢ essa acumulagio indelinida que eleva o homem acima
do animal e de si mesmo.

Como a cooperagio, né entinto, tal aproveitamento da ex-
periéncia nflo se torna pussive] senfo na sociedade e por ela.
Para que o legado de cadd geracio possa ser conservado e acres-
¢ido, serd preciso_que- existh unia entidade moral duradoura, que
ligue uma geragio & outra: a sociedade, Por 1850 Mmesmao, o Suposto
antagonismo, muitas vézes‘admitido entre individuo e sociedade,
nio corresponde-a-coisa al'Jg'uulaJ na terreno dos fatos. Bem longe
de:estareny em oposigo,- ou de-poderem desenvolverse em sen-
tido :inverso, um; do “outtd — Jociedede e individuo sfo idéias

_ dependentes vma da outrh. Désejnndo melhorar a sociedade, ©
individuo deseja ‘melhorarise’a siproprio. Por sua vez, a agio

e —— e Ty e i T

exercida pela sociedade, especialmente através da educagio, ndo
tem por objeto, ou por efeito, comprimir o individuo, amesqui—
nhi-lo, desmaturi-lo, mas ao contririo engrandecélo e tornd-lo
criatura verdadeiramente humara. Sem davida, o individuo nio
pode engrandecer-se senio pelo proprio esforgo. O poder do es-
forco constitui, precisumente, wmna das caracteristicas essenciais do
homent (*}.

§ 4 — A fungio do Estade em
matéria de educagito

A defini¢io anteriormente estudada permite resolver, com cla-
reza, a controvertida questio dos deveres e direitos do Estado,
em matéiia de educagio. :

Opédese ao Lstado, quase sempre, oS direitos da familia. Diz-se
que a crianga &, antes de tudo, de seus pais; a &stes, pois, € a
mais ninguém, incumbe a direcio de seu desenvolvimento inte-
lectual e moral. A educagio €, assim, concebida como uma coisa
essencialmente privada e doméstica, temdendose désse ponto de
vista, naturalinente, a reduzir ao minimo a intervengio do Estado.
De [ato, dizem alguns, sé quando faltc a [a’;milia é que o Estado
deve intervir, como auxiliar e substitiito. Quando a familia nio
estd em estado de cumprir 0% SeUs deve:i‘ES, & natural que o Estado
aparega. % natural também que éle torne tdo fdcil quanto pos-
sivel a tmela educativa, pondo 2 disposi¢io das familias escolas
a que elas possam mandar seus filhds, se.assim o entenderem.
Mas a agio do Estado-deve conter-se fiisso ¢ nada mais. O Estado
deve negarse a qualquer agio positiva. tendente a imprimir deter-
minada orientagio ao espirito da juventude.

Todavia, se examinarmos nais de perto a.questdo, verificaremos
que a agio do Estado ndo poderd ser .assim restrita, ou de feicio
negativa. Se a educagio, como vimos, primacialmente se aprésenia
como fungiio coletiva, se tem por fim adaptar a crianga a0 mzgio
social para o qual se destina — & impossivel que a sociedade se
desintercsse disse traballio. Como poderin alhearse, se 2 sociedade
tem de ser o ponto de releréncia em vista do qual a educagio
deve dirigiv scus eslorgos? B a ela prépria que incumbe estar

2y Para desenvolvimento de virias dax idéias ‘aqni {xposlas, ef. Fernando de Aze-
yedo, Socivlogia Educacional, Lourenge Filho, latredupie o Estudo da Fscola Nowva.
Edigoes Mcllioiamentos. (Nola do Trad.y,
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lembrando ao mestre gnais sdo as idéias e os sentiinentos a impri-
nllir ao esplirito da crianga a fim de que o futuro cidadio possa
viver em harmonia com’ ¢ meio. S¢ a sociedade nio estiver sempre
presente e vigilante, para obrigar a agio pedagdgica a exercer-se
em sentido social, essa s€ pord 20 servigo de interésses particulares
e a grande alma da pdtria se dividird, esfacelando-se numa mul-
tiddo incoerente de pequenas almas fragmentdrias, em conflito
wmas com as outras, Nada pode ser mais contririo ao objetivo
(undamental de toda educagiol

E forgoso escollier, Se se dd alguma importincia A existéncia
da sociedade — e nds acabamc’js de ver ¢ que ela representa para
o individuo m-‘*'preciso serd que a educacio assegure, entre os
cidadfios, suficicnte comunidade de idéias ¢ de sentimentos sem
o_que nephuma sociedade subsiste; e, para que a educacio possa

produzir dsse resultado, claro estd que nfio pode ser inieiramente
abandonada ao arbitrio dos particulares.
Admitido que a’ educagio seja fungio essencialmente social,
nio pode o Estado desinteressar-se dela. Ao contrdrio, tudo o
- que scja educagio, deve estar até certo ponto submetido A sua
influéncia. Isto ndo quer dizer que o Estado deva, necessiria-
mente, monopolizar o ensino. A questio ¢ muito complexa para
que se trate dela assim de passagem. Podese .creditar que o
progresso escolar seja mais facil ¢ mais rdpido onde certa margem
se deixe A iniciativa privada. O individuo é sempre mnais reno-
vador que o Estado. Mas, do {ato de dever o Estado, no interésse
. publico, deixar abrir outras escolas que nfic as suas, nio se segue
que deva tornar-se estranho ao que nelas se venha 4 passar. Pelo
t:fmtrzirio, a educagio que ai se der deve estar submetida 3 sua
fiscalizaglio. Ndo ¢ mesmo admissive]l que a fungio de educador
possa ser preenchida por alguém que nao apresente as garantias
de que o Estado, € 56 éle, pode ser juiz. Os limites dentro dos
quais deve permanecer essa intervengio ndo podem ser determni-
nados uma vez por tddas; mas o principio de intervengiio nio
se contesta. Nio se compreende que uma escola possa reclamar
o direito de dar uma educagiio antisocial, por exemplo.
Serd necessdrio reconhecer, enuietanto, que a situagio de luta
em que atualmente estio os espiritos, quanto A fung¢io do Estado,
rna scus deveres particularmente delicados, ao mesmo termpo
ue tnais relevantes em matéria de educagio. Nie incumbe ao
stado, com efeito, impor uma comunhiio de idéias e sentimentos
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sem a qual a sociedade ndo se organiza;, essa“comunhio ¢ espon- -

tAneamente criada, e, ao Estado outra’ coisa nfio cabe sendo’ con-
sagrd-la, manté-la, tornd-la mais consaente‘ aos’ individuos. - _
'Ora, ¢ incontestével _qiie. infeliilmeq't_e,' entre nés, essa unidade
moral nio se apresenta sob todos os poritos, como seria de-dese-
jarse. Estamos divididos por colicepgies” divergentes e, as vézes,
mesmo contraditdrias (). T e e
H4, nessas divergéncias, um fato’ impossivel de dissimular, e
cuja cousideragio se impde a0 espirilo dos educadores. £ o de
que nio sc deve reconhecer A’ maioria o dirtito de; impor suas
iléias aos filhos dos individuos ‘em minoria."A" escola ndo ‘pode
ser propriedade de um partido; ¢ o méstre faltard aos seus deveres
quando ‘empregue a autoridade:de’ Jue”“dispde’ para atrair seus
alunos 3 rotina de seus preconceitos 'pg'ssoai_s,"por mais justificados
que &les lhe parecam. Mas, a ‘despeito de tddas ;s'diSsidéncias,
h4 na base de nossa civilizagio erto nimero de principios que,
implicita ou explicitamente, sio_comuns a todos, ou. pelo menos
que bem policos ousam negar €m si consciéncia: o respeito da
razio da cidncia,” das idéias ¢ sentimientos’em que se_baseia-a
moral democrdtica. £ fungio 'do Estaglo proteger ésses principios
essenciais, fazé-los ensinar em 'suas 'cscolas, velar ‘por que nio
fiquera ignorados pelas criangas de’ parte alguma, ‘zelar ‘pelo res-
peito que lhes devemos. H4, a éste propésito, uma agio certa a
exercer, que talvez seja tanto mais eficaz,’ quanto menos agres-
siva e menos violenta parega, contida, como deve ser, nos limites
de sdbia tolerfncia (¥). ' T

§ 5 — Poder da educagio e meios de
seu exercicio

Depois de haver determinado o fim da educagdo, fazse mister
determinar come, e em que medida poderemos atingir ésse fim;
isto & como e em que medida a educagio pode ter eficicia.

A questio tem sido, em todos os tempos, muito controvertida,
Para FortengLLE, “nem a boa educagio faz o bom cardter, nem
a mi o destréi”. Ao contrdrio, para Locke e para HELvETIUS, 2

(5) Em todo &ate trecho o A. se releve 3 Frm. em particular. Mas o scus conceltos
m scr generalizados & matoria das nagdes ernay (Nodz do Trad)
(4) Cf. Organizaglo ¢ Adminisivegde Escolar, em que emx questio # estudads, de um
ponte e vista geral e, particularmente, na pituaglio do Brasll atyal. (Nota do Trad.).
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educagio ¢ onipotente. Segundo éste Gltimo, “lodos os homens
nascem iguais € com aptiddes semelhantes; s6 a educagio os dife-
rencia”. A teoria de JAcOTOT se aproxima da precedente. — A
solugio déste problema depende da idéia que se tenha «z impor-
“tAncia e da natureza das prcdisposigﬁes inatas, de uma parte; €
" do poder dos processos educativos de que o educador disponha,
» de outra parte,
A educagio nio tira o homem do nada, como acreditavam
Locke e HeLvETus, Ela se aplica a disposigbes que se encontram
_na crian¢a. Podese conceder, de modo geral, que essas tendéncias
congénitas sejam muito fortes, diffceis de destruir ou de transfor-
‘mar radicalmente, porque elas dependem de condigbes orginicas
sébre as quais o educador nio tem quase influéncia alguma. Em
conseqiiéncia; na medida em que -elas possuam objeto delinido,
ou inclinem o espirito e.o0 cardter a agir e a pensar de modo
estritamente determinado, -todo o futuro do individuo se acha
. fixado de antemdo. A educagio ndo poderd ai fazer muito.
Felizmente, as predisposi¢des inatas do homem sio muito gerais
" muito vagas, O tipo de predispasigiio. fixa, rigida, invaridvel,
que nio permite’ a agiy das. causas exteriores serd. o instinto.
Pode-se -perguntar -se, nesse sentido,- existe no homem um s
instinto, propriamente dito. Fala-se algumas vézes do instinto de
conservagio, mas a expiessio, é impropria. lorque o instinto €
‘um sistemia de movimentos determinados, sempre idénticos; uma
vez provocados pela sensagio, se encadeiam automiticamente ard
que cheguem a seu tt‘:rrn'(f) nnt__ural, tudo sem que a rellexdo possit
. intervir. Os movimentos.que fazemos quando nossa vida estd om
perigo nio tém absolutainenté essa determinagio e essa invariabi-
.- lidade antomdtica. Elbs,{mudi_am conforme as situagdes; nds os
apropriamos as circunstgncias: gles se estabelecem, portanto, de-
pois de certa escolha cobsciente, ainda que muito ripida. O que
.chamamos instinto de cbnserva_gﬁo nio passa, em definitivo, de
uma impulsiio geral de Jugir ao sofrimento e 4 morte, scm que
os meios pelos quais pr_bcure‘ﬁws cvitd-los estejam predetcrmina-
" dos, uma vez por tédas.-._'[’ode-se dizer o mesmo do que se chama,
‘nio menos exatamente, e instinto maternal, iastinto paternal e,
'fnesmo, instinto sexual. Sdo tendéncias, numa certa diregio. Mas
. ag formas pelas quais essas- tendéncias se exteriorizam variam de
" jndividuo a individuo, e de uma ocasifio a outra.
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Larga margem se reserva a indecisges, tentativas ¢ acomodagdes
pessoais, €, em conseqiiéncia, a agio de fatdres que nido podem
fazer sentir sua influéncia senio depois de nascido o individuo.
Ora, a educagiio ¢ um désses {atbres.

£ verdade que se pretende que a crianga herde, as vézes, ten-
déncia muite lotte para atos definidos, como o suicklio, o roubo,
o assassinio, a fraude, etc. Mas tais asscrgdes absolutamente nao
se coadunam com os fatos. Diga-se o que se disser, ndo se nasce
criminoso: ainda menos, nio se é votado, desde o mascimento,
a é&ste ou iquele género de crime; o paradoxo dos criminalistas
italianos ndo conta mais com grande nimere de defensores (f).
O que se Lierda & certa [alta de equilihrio mental, que torna o
individuo mais relratirio a uma conduta coerente e disciplinada.
Um temperamento dessa natureza no predestina, porém, o lio-
mem parn ser jnais criminose do que para ser explorador, dese-
joso de avenuuras, proleta, renovador politico, inventor, etc. I'o-
de-se dizer outro anto das aptiddes profissionais. Como observa
Bam, “o [itho de um grande filélogo nio herda um s¢ vocdbulo;
o filho de wm homem que tenha viajado muito pode ser vencido
em geografia pelo filho de um minciro™. O que 2 crianga recehe
de seus pais sio faculdades muito gerais: capacidade de atengdg,
certa dose de perseveranga, juizo sio, capacidade hnaginativa, ete.

£ 6bvio que cada uma dessas faculdades pode servir a fins
muito diversos. Uma crianca dotada: de viva imaginagio puderd
tornarse, segundo as circunstincias. e as influéncias que tiver
recebido, grande pintor ou pocetn, engenheiro de espirito inven-
tive ou audacioso {inanceiro. E, pois, consitdlerdvel a variagiio da
aplicaciio das qualidades naturais ¢ a forma especial de sua utili-
zagio na vida. Isso quer dizer que o {uturo nfo se acha estritia-
mente predeterminado por possa constituigdo.

A rmazio é Cicil de ser compreendida. As tnicas formas de
atividade, que poderiam ser transmitidas hereditiriamente, seriam
aquelas que se repelissem sempre de modo perfeitamente idén-
tico, para poder lixarse sob forma rigida no organismo. Ora, 2
vida humana depende de condigdes multiplas e complexas, por
isso mesmo, mutiveis; serd preciso que o organismo mesmo se
madilique sem cessar. Logo, ¢ impossivel que a vida se cristalize

(5) O A. sc refere 3 escola antropolégica de Li:mbrmo, nio avs modernes criminalistas
italfanes, vnbre os quais Colajanni, Alinepa e Vacomo, da rsealn socioldgica.
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sob [orma definida e delinitiva. S¢ «lisposi¢Ges muito gerais, muitv
vagas, que exprimam caracteres comuns a tddas as experiéncias
particulares, poderio sobreviver e passar de vma geragiio & outra.

Alirmar que os caracieres intatos sao, na maior parte, de ordem
geral, € afirmar que ¢ies se apresentam inaledveis, {lexiveis, muito
diceis, podendo receber determinagfes muito variadas. Entre as
virtualidades judecisas que constitiem o homem ao nascer e a
personadidade d(,[l[llda que ¢le deve tornarse, para ¢ deseimpenho
na socicdade de um I).upd tlil — a disthneia é muito grande, Essa
distincia ¢ a educglgdo yue leva a crianga a percorrcr. Vése, dai,
quiio vasta ¢ a sua fungdo.

Mas, para cxercéla, ;dispord a educaglio de meios suliciente-
mente endrgicos? -

Para dar id¢ia do ¢que constitui a agio educativa e demonstrar
o seu poder, inn PpsicGlogo contemporineo, Guvau, comparou-a
com a sugestiio luprléuca (®. E a comparagio tem a sua razio
de ser.

A sugestiio lupnéuca supde, com eleito, duas condiges, que
silo as seguintes: 1) O estado em que se encontra o sujcito lupno-
tizado se caracteriza por uma excepcional passividade; o espirito
ficn quase reduzido ao estado de tebula vasa; uma espécie de
vicuo se [az na consciéncia; a vontade fica paralisada. Em con-
seqiitneia, a idéia sugerida, ndo encontrando peusamento contri.
rio, pode instalar-se com wmt inlnimo de resisténcia. 2) Entretanto,
como o vicuo nunca € completo, serd precise que a idéia tire da
propria sugestiio win poder de aglio particular, Por isso, é neces-
sirio que o magnetizador fale em tom de comando, com auteri-
dade, E preciso que éle diga Eu guere; que indigue que nem
acreelita a recusa scja possivel; que o ato deve ser cumprido; que
a coisn deve ser visla tal qual ¢ mostrada, que nio pode ser
doutry forma. Se o hipnotizador vacilar, verse-a o sujeito hesitar,
resistir, As vizes mesino recusarse a obedecer. Se entrar, em
discussdo, isse fard tio-sOmenle para mostrar o seu poder. Se a
sugestio [Or conlra a tendéncia natural do hipnotizade, mais
imperative deve ser o tom em que se lhe [ale.

Ora, essas duas condigdes se exigem nas relagdes que o educador

{6y JEAN MARIE GUYAU, rildsofo [rancds (I854-1888), autor de “Esbiige duma
Muoral sem ObrigacTo hem Sangie”, £ oulras obtas, como L Avcnit”, e “Fducation ot
heredité”. B oneste Olthme livie gue Guyaw comparn os efcitys da educaglo avs da su-
Bestdo, (Noda de “l'rad.).
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mantenha com a c: 1an<;a submcnda z‘t 5ua m[luéncla' 1) A cnanqa
fica, por «condigio natural, em estado, de passmdade perfeita-
mente compardvel ﬁquele em que o lnpnomador ¢ artificialmente
colocado. A consciéncia nio contém dinda senio pequeno niniero
de representagdes, capazes de lutar contra as que, lhe sdo-sugeri-
das; a vontade é ainda rudlmentar Tor isso, ¢ a crian¢a ficil-
mente sugestivndvel. Pela mesmn razdo, torna-se muito acessivel
ao contigio do cxemplo, muito’ pI‘U]}CII‘S'l & Dmitagfio. 2) O. ascen-
dente que o mestre naturalmente Jrossui sébre- o dlscipulo, em
razio da superioridade da expefiéncia e cultura, darlhe-d o poder
necessdrio A cficicia de sua atlvidadc Esta comparagio demonstla
como o educador deve ser prudente “Bem se conhece o poder da
sugestio hipnética; se a agio educauva tem eficdcia ‘similar, po-
de-se esperar muito da educ:lgdo, um"l vezr que- saibamos utilizd-la.

Longe de nos encorajar, evcmos, a0 contr;irm, tcw
sdo do_poder que temos. Se os ‘méstres ¢ pa pais sentissém, de modo
mais constante, que_nada se passa diante:da_crianca: sem’ deixar

nela lgum traco;_que o aspecto [151:11 -do cspinto erdo cardter

depelM:ssa infinidade de pegueninos fatos insensiveis ocorren:
tes a cada instante sem que lhgs demos grande atencio — como
liscalizartam _com muito ma:s cu;dado a_su'i linguagem e os
éeus_ﬁos[_r j T

Certo, 2 educagio nio pode cheg'lr a dar grandes resultados
quando tentada por golpes intermitentes. Como j4 dizia HERBART,
niio ¢ admoestando a crianga, com veeméncia de longe em longe,
que se pode agir elicaznente s8bre ela, Quando, porém, a educa-
¢io se dé de modo paciente e coniihuo, quande nio procure
éxitos imediutos e aparentes, mas prossiga com lentidio, buscando
objetivos bem determinados, sem se deixar desviar por incidentes
exteriores e circunstincias adventicias, enido chegard a dispor de
todos os meios necessdrios pala influenciar proflundamente a alma
da crianga.

Ao mesmo tempo, pcrcebemos qual seja o meig essenc:al da
acio educativa. O que faz a infludncia do magnetizador é a auto-
ridade que lhe advém das circunstincias. Por analogia, podese
dizer, desde lago, que a educagiio deve ser um traballio de autori-
dade (). Esta inportante proposigio pode ser, ademais, direta-

(7) Sibre a quewtfo da fiberdads £ auteridede na educaclo, v, fntrodupdo ge Estude
da Escola Neowa, Edighcs Melhoramentos. (Nota de Trad.).
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mente estabelecida. J& vimos que @ educacgio tem por objeto
superpor, a0 ser que Somos a0 nascer, individual e associal — um
ser inteiramente ndvo. Ela deve conduzir-nos a ultrapassar a na-
tureza individual: s6 sob essa condigo, a crianga tornar-se-4 um
homem. Ora, nio podemos elevar-nos acima de nés mesinos, sendo
por es{drgo mais ou MENos penoso. Nada & tio falso € enganador
como a concepgio epicuriana da educaciio, a concepgio de Mon.
TAIGNE, por exemplo, segundo a qual o homem pode formar-se,
divertindo-se, sem oulro aguilhiio sendo o do prazer. Se 2 vida
nada tem de sombrio, e se & crime ensombrd-la artificialmente
aos olhos da criangn, verdade ¢ também que ela & grave ¢ séria,
e que a educagio, que prepara parx a vida, deve participar dessi
ravidade. Para aprender a conter 0 egofsmo natural, subordind-lo
a fins mais altos, submeter os desejos ao império da vontade,
conform#-los em justos limites, serd ‘preciso que 0 educando exerga
sdbre si mesmo grande trabalho de contencio. Ora, néo nos cons-
trangemos, Nio Nos submetemos seniio por uma destas duas razies:
" ou por for¢a da necessidade de defesa {isica, ou porque o devamos
moralmente. Mas a crianga ndo pode perceher a necessidade que
nos impde flsicamente tais esforgos, porque ¢la nio sc acha 2m
contate imediata com as “daras realidades da vida, que tornan
" essa atitude justilicavel. Fla ainda nio estd empenhada na luta;
se bem que SPENCER O te_hlm ?consellmdo, nio podemos deixd-Ia
exposta is rudes reagdes das coisas, s sangoes naturais. Serd pre-
" ciso que ela esteja em grande parte tormada quando verdadeira-
“mente os aborde, Nio €& pois, com a pressio das coisas gue s€
_pode contar para deterriinar’ o educando a exercer a vontade,
"adquirindo sébre si mesiio o dominio necessirio. _
" Fiea o dever. O sentirﬁento'ﬁ_do“dcver, sim. £ &le, o estimulante
~ capital do csfbrgo para:a crianga, e mesmo para o adulto. O
“amor-préprio j4 o faz supor. Porque, para ser sensivel, como cot-
vém as punigles e recortipensas, ¢ preciso ter consciéncia de sua
dignidade, e, por conseguinte, do dever. Mas a crinnga nio pode
conhecer o dever senio por seus pais € mestres; nfio pode saber
o que &le seja sendo gragas a0 modo pelo qual pais e mesires 0
revelarem, na conduta e na linguagem. £ preciso, portanto, gue
tles sejam, para o educando, ‘o dever personificado. Isso significa
“que a autoridade ‘mordl ¢ a qualidade essencial do educador.
Porque, pela autoridadé; que_'néle se encarna, ¢ que o dever € 0
. dever. O que o dever tem de especial ¢ o tom imperativo comt
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que [ala As consciéncias, o respeito que inspira & vontade, ¢ que
faz inclinarse, desde que ¢&le se tenha pronunciado. Por isso
mesmo, ¢ indispcns:ivel que uma impressio do mesmo género
resutlte da pessoa (o mestre.

Nio serd necessirio demonstrar que 2 autoridade, assim com-
preendida, nada tem de vielento nem de compressor; consiste
tho-shniente em ascendéncia moral. Ela supde, realizadas no mes-
tre, duas condi¢Bes essenciais. Primeiro, que éle tenha vontade.
Porque a autoridade implica a conlianga, € a ¢rianca nio pode
manilestar confianca em quem vé hesitar, tergiversar, voltar sdbre
suas decisdes. Mas essa primeira condigio niio ¢ a principal. O
que importa, antes de tudo, ¢ que o mestre demonsire sentir
realmente, sinceramente, o sentimento da prépria autoridade. A
autoridade & uma fdr¢a que ninguém pode manifestar, se efetiva-
mente nio a possui. Donde pode vir cla? Serd do poder material
de que se arma? do direito de punir e de recompensar? Mas o
temor do castigo é coisa diversa do respeito 4 autoridade. Bsse
temor ndo tem valor moral sene quando o castigo seja reconhe-
cido come justo por aquéle que © recebe; e isso implica que a
autoridade, ao punir, ji & reconhecidd como legitima. E a questdo
precismmente ¢ cssa. Nio ¢ de lora ghie o mestre recebe a autori-
dade: ¢ de si mesmo. Ela nio pode pl‘ovfi“ senio de [é interior.
£ preciso gue ¢le creia nd3o em si, sem divida, nfo nas quali-
dades superiores de sua inteligéncia -on de sea cora¢iio, mas na
missio que Ihe cabe ¢ ma grandeza dessd missdo. O que faz a
autoridade de que, tdo [hcilmente, s¢ reveste a palavra do sacer-
dote, ¢ a alta idéia que tem de sua missio; porque éle fala em
nome de uma divindade, na qual tem fé, de quemt se sente MAais
préximo do que a muitidiio dos profanos.

O mestre leigo pode ¢ deve ter alguina:coisa désse sentido. Ele
também & o érgio de uma grande entilide moral: a sociedade.
Da mesma [orma que o sacerdote & o intérprete do seu Deus,
éle & o intérprete das grandes idéias mofais de sew tempo e de
sua terra, Que éle se aferre a essas jdéias, que sinta toda a sua
grandezit € a autoridade que existé nelis ¢ de que éle possua
perfeirn conscitneia. Nzo (ardard essa autoridade a comunicar-se
d sua pessoa €2 tudo quanto dela enaiie.

Na auteridade, que assim decorra dwma causa impessoal. nio
pode entrar orgulbo, nem vaidade, nem pedanteria. Ela € leita
do respeito que o mestre tenha por stas fungdes ou, se se quiser
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dizer, de seu ministério. £ ésse respeito que, por via da lingua-
gem, do gesto e da conduta, passa de sua consciénciz para a
consciéncia da crianga. \

Tem-se muitas vézes oposto a idéia de liberdade e de autori-
dade, como se é&sses dois fatdres de educaglo se contradissessent
e, reciprocamente, se lhuitassemn, Mas essa oposigio € fictlcia. Na
realidade, ésses dois térnios, longe de se excluirem, sio correlatos.
A liberdade ¢ filha da autoridade bem compreendida. Porque
ser livre, nio ¢ fazer o que se queira; ¢ ser-se senhor de si, saber
"agir pela razio, praticando o dever. Ora, ¢ justamerttte com o
objetivo de dotar a crianga désse domiuio de si mesma que 2
autoridade do mesive deve ser empregada. A autoridade do mcs-
tre ndo ¢ mais do que um aspecto da autoridade do dever ¢
da razio.

A crianga deve habituvarse a vé-la na palavra do educador,
reconhecendo-lhe a fér¢a moral. 8¢ assim saberd, mais tarde, en-
contrd-la nos ditames da propria consciéncia, a quem, entio, de
vez se entregard.
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2 § 1 — Conlusdo entre os térmos educagdo

e pedagogia . ... .

Conlundem-se, quase scmpre, estas duas palavras educagio e
pedagogie. Devem elas, no entanto, ser cuidadosamente diferen-
ciadas (%).. T )

A educagdo ¢ a agdo exercida, junto is criangas, pelos pais e
mestres. £ permancnte, de todos os instamtes, gefal. Ndo hd pe-
riodo na vida social, nio hid mesmo, por assim dizer, momento
no dia em que as mavas geragdes ndo estejam em contato tom
seus maziores, e, em que, por conseguinte, nio recebam déles
influtncia educativa. De lato, essa influéncia nfo se faz sentir
sbmente nos curtos momentos em que pais ¢ mestres comunicam
conscientemeite, por via do ensing prbpriamcntc dito, os resul-
tados de sua experiéncia’ aos que vém depois déles. Hi uma
educa¢io niio intencional que jamais cessa. Pelo nosso exemplo,
pelas patavras que pronunciamos, pelos atos que praticamos —
influimos de maneira continua sébre a alma de nossos fithos.

Coisa diversa ¢ a pedagogia. Ela ndo consiste em -agdes, mas,
em teorias. Essas teorias sio maneiras de conceber a educagdo,
ndo sdo wanciras de praticd-la, Por vizes, distinguem-se das pré-
ticas em uso, a ponto de se oporem a clas, francamente. A peda-
gogia de Rabelais, a de Rousseau ou a de Pestalozzi, estio em
conllito com a educagio de seu tempo. A educagiio nio ¢, por-

(8) Tor influbpcla dos autores de iinguz inglésa, ¢ comum o uso do ttrmo_eduraplo
como estude da educepgo, ou pedegogie. lnversamentr, tém-sc usado as exprembes paco-
logia pedugégica, socivlogio Pedagdgica, quando melhor s diria psicologin de educaglo e
sociolegia la eduraglo, () - ¢ ™
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tanto, senio a matérin da pedagogia; ¢ esta consiste hum certo
modo de refletir a respeito das coisas da educagfo.

Na verdade, a pedagogia ¢ intermitente, ou o foi, pelo menos
no passado, ao passo que a2 educagio ¢ continua. Ha povos que
nio tiveram pedagogia propriamente dita; de modo geral, ela ndo
aparece senfio em época relativamente avangada da histéria. Nio
.se encontra na Grécia, senfo depois da época de Téricles, com
Platio, Xenofonte e Aristoteles. Em Roma, apenas se assinala.
Nas sociedades cristis, niio foi senfo no século XVI que cla veio
a produzir obras importantes; mas o surto, fue teve nessa époci,
abrandeu-se de muito no século seguinte para s6 voltar ao mesmo

" vigoroso desenvolvimento no século XVIIL
_ E que o homem nio reflete sempre, mas somente quando the
seja necessirio; e as condigbes para a reflexiio niio sio sempre,
e por toda parte, as mesmas.

§ 2 -~ Ciéncia da educaglio e pedagogia

Isso pdsto, serd preciso yerificar quais os caracteres da reflexio
pedagdgica e de seus resuliados. Pode-se ver, nessas reflexdes, uma
* especulagio prbpri;’lmente;,_cienl:__ﬂica e devese dizer da pedagogia
~que ela é uma ciéncia, 7 “Citncia da educngiio™ Ou convém

darlhe outro nome? E, nesse caso, que nome?

A natureza do Iinétodo,-:"-_.nos estudos relatives & educaglio, serd

muito diversamente comjireendida, conforme a resposia que se
dé a esta indagacio preliminar.
" Que as coisas da edudaciio,. consideradas de certo ponto de
vista, possam ser objeto fle umia disciplina, que apresente todos
os caracteres das outras.disciplinas cientificas, parece-nos, pri-
meiramente, de Fcil dembnstragio.

Para que se possa chainar de ciéncia v conjunto qualquer

de estucos, serd necessaric e sufliciente que apresentem os caracte-
res seguintes: _. : :
- Os estudos devem recait sébre fatos que conhegamos, que
se Tealizem e sejam passiveis de observagiio. Uma cidneia, de fato,
define-se por seu objecto; supde; por conseqiidncia, que &sse objeto
exista, que possa ser clzii*ame_hte definido; de qualquer modo,
que se possa determinar & lugar que na realidade ocupe:
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@ I preciso que &sses fatos apreseutem entre si homogenei-
dadé suficiente para que possam Ser classificados numa mesma
categaria. Se uns [orem irvedutiveis a outros, haverd, nac uma
ciéncin, mas tantas ciéncias quantas forem as espécies distintas
de [atos, ou coisas a estudar. Acontece, freqiientemente, que as
ciéncias em formagie procuram abarcar confusamente uma plu-
ralidade de objetos diferentes; € o €aso, por €x. da geogralia e
da antropologia. Mas isso ndo serd sendo fase transitéria no
descnvalvimento das ciéncias;

§8 A ciéncin estuda os fatos para conhectlos, e tio-sdbmente
para conhecé-los, de modo absolutamente desinteressado.

Servimo-nos & vontade désse térmo, um pouco geral e vago,
conhecer, sem precisar, alids, em que possa consistir o conheci-
menta chamado cient{lico. Pouco importa que o sdbio trate de
fixar tipos, mais que de descobrir Teis; que éle se limite a des-
crever, ou bem que procure explicar. Desde que o saber, seja ¢le
qual [0, sefa procurado por si mesmo, af a ciéncia comega.

O sibio nio desconhece que suas descobertas serfio suscetiveis
de ulilizagio futurn. Yode acontecer mesmo que, de preferéncin,
¢le dirija suas pesquisas sobre tal on qual ponto, porque éles The
paregam mais aproveitdveis ou permilam satisfazer 2 necessidades
urgentes, Mas, quando cientificamente investiga, éle se desinte-
vessa das conseqiiéncias priticas. Ele diz o que ¢; verilica o que
sito as coisas, ¢ Jica nessa verificagio.” NZo se preocupa em saber
se as verdades que descubra sio agradiveis ou desconcertantes, se
convém que as relagbes que estabeleca Tigriem como foram desco-
bertas, ou se valeria a pena gque [dssein oulras, Scu papel & expri-
mir a realidade, nio julgd-la. :

Nio b razio, pois, para que a edncacid nfio se torne o objeto
de pesquisi que satisfaga a tddas essas condigdes e que, em coml-
seqiiéncia apresente todos os caracteres duma ciéncia.

Na verdade, a educagio que se realizc ntima sociedude determi-
nada, considerada em momento determinado de sua evolugdo, €
uni conjunto de priticas, de modos: de fazer, de costumes, que
constitnem [atos perfeitmnente definkdos, com a mesma realidade
da de outros Tatos secixis. Nio sio, conig por tanlo tempo st
acreditou, combinacbes mais ou ménns arbitrdrias e artiliciais,
cuju existéneia fosse devida 2 infuéneia caprichosa de vontades
sempre contingentes. Constituem, ag contrdrio, verdadeiras insti-
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{uigSes sociais. Ndo hi ninguém_que possa fazer com que uma
sociedade tenha, num momento dado, outro _sisterna de educagiio
senfo_aquéle que estd implicado em sua estrutura; da mesma
forma que ¢ impossivel a um organismo vivo ter outros érgios
€ outras fung¢bes senfio o5 que estejan implicados em sua cons-
tituicho. :

Se, além das razges fornecitas em apoio desta concepgiio, houver
necessidade de outras, bastard atentar para o fato da férga fmpe-
rativa com que essas priticas se impdem a todos nés. £ uma ilusio
pensar que educamos nossos filhos como queremos. Somos for-
gados a seguir as regias estabelecidas no meio social em que vive-
mos. A opinifio nolas inipde, e a opinido ¢ uma [orca moral
cujo poder coercitivo ndio’é menor que o das férgas fisicas. Cos-
tumes aos quais ela” empresta a sun autoridade estio, pot isso
mesmo, subtraldos em larga medida i agio dos individuos.

Podemos, ¢ certo, éxpe;_imenlar agir contra os costuines, ias,
nesse caso, as for¢as morais’contra as quais nos insurgimos, reagem
contra nds, ¢ ¢ diflcil, em'virtude de sua superioridade, que niio
sejamos vencidos, També;q podemos revoltar-nos contra as forgas
materiais de que dependemos; pedemos tentar viver de outro
modo que ndo seja o implicado pela natureza de wosso meio [i-
sico. Mas, 2 morte ou a moléstia serfio a sangfio de nossa revolta.
Da mesma forma, estamos mergulhados numa atmoslera de idéias
e de sentimentos coletivos que nio podemos modilicar i vontade;
¢ € sObre idéias e sentimentos désse género que repousam as pri-
ticas educativas, Flas sio assim, coisas distinias de nossa pessoa,
porquanto resistem a nés, realidades que por si mesmas possuen
uma natureza definida, que se impﬁe a0 nosso espirila; em con-
seqiténcia, hi oportunidade de observd-las, de procurar conhecé-
las, com o fim exclusivo de conhecélas.

Par outro lado, tédas as priticas educativas, quaisquer que
possam ser e qualquer que seja a diferenga que entre si demons-
trem, apresentam um cardter comum e essettcial: resultam tddas
da agfio excrcida por uma geragio sébre a geraciio seguinte, com
¢ fim de adaptdla zo meio social em que esta dltima estd cha-
mada a viver| Tbodas sio, pois, modalidades diversas dessa relagio
fundamental. $3o {atos duma mesma espécie, competem 3 mesma
categoria l6gica; podem servir, porianto, de objeto a umna s6 ¢
mesma ciéncia, a cidncia da educacdo.

Néo serd impossivel assinalar, desde logo, a fim de precisar as
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idéias, alguns dos principais problemas de que esta ciéncia deve
tratar. . 3 T o -

As préticas educativas ndio sdo fatos isolados uns dos outros; ao
conirdrio, para uma mesma sociedade, estio ligadas num mesmo
sistema em que todas as partes concorrem para um fim tnico:
¢ o sistema de educagio préprio désse pals e désse tempo. Cada
povo possui o seu, como possui o seu sisiema moral ¢ a sua estru-
tura religiosa e econdmica. Mas, por outro lado, povos da mesma
espécie, isto 6, povos que se sen}elhal:n pelos caracteres essenciais
de sua constituigio, devem praticar sistemas. de educagio com-
pardveis entre si. As semelhangas que 2 sua organizagio ge.ral
apresenta devem, necessiriamente, acarretar outras da mesma_jin-
portinciz, em sua organizacio educativa. Em conseqiidncia, po-
de-se, mediante comparagio, lazendo notar as semethancas e eli-
minando as diferengas, estabcleé@r os’tipos genéricos de educagio
que correspondem As diferentes espécies de sociedade ().

Por exemplo, sob o regime da. _t_r,l._ibo,' a edqcagﬁo_tem como
caracleristico essencial o de ser difusd; cla é dada por. todos os
membros do cld, indistintamente. Nfo hd mestres determinados,
encarregados especiais da formagio da. juventude; sdo todos os
ancifos, € o conjunto das geragdes anteriores, .que de_sempenha
ésse papel. Quando muito, acontece que, para certos ensipamentos
particularcs e fundamentais, certos anciies s_ﬁo.especlalmen'te ({C—
signados. Noutras sociedades, mais desenvolvidas, essa difusdo:
acaba ou, pelo menos, atenua-se, A edicagio se concentra. nas
wios de [unciowitios especiais. Na India, no Egito, eram os
sacerdoles que se emcarregavam dessa fungio. A educagio era
atributo do poder sacerdotal. .

Essa primeira caracteristica diferencial dcarreta outras. Quando
a vida religiosa, ao invés de permanecer completamente difusa
como cra a principio, exige um drgio especial encarregado de
dirigi-la e adminjstri-la, isto & quando se forma um grupo ou
classe sacerdotal, o elemento propriamente especulativo e inte-
lectual <la rejigiio toma desenvolvimento até entdo desconhecido.
Foi nos meios sacerdotais que apareceram os primeiros prédromas,
as formas prim:diias e rudimentares da cidncia: astronomia, mate-
midtica, cosmologia. £ um fato que Comte péde observar, desde
hi muito, e que nio ¢ de dificil explicagio. :

9y ¢f. Lourence Filho, Educagds Comjporade, EdigGen Methbramentos. (Nota do
Trad.).

61



E natural que uma organizagiio que tenha por fim concentrar,
num grupo restrito, tudo o que exista de vida especulativa, esti-
mule e desenvolva é&ste estudo. E, como consegliéncia, a educacio

* nio se limitard mais, como a principio, a inculcar 4 crianga deter-
minadas priticas, ot a dirigila para certas manciras de agir.

Haver4, desde entiio; matéria para certa instrugfio. O sacerdote
passa a ensinar os elementos dessas ciéncias, em via de formagiic.
Apenas essa instrugio, ésses conhecimentos especulatives ndo sio
ainda ensinados por si mesmos, mas em razio das relagbes que
- mantém com as crengas religiosas; possuem cardter sagrado, estio
: imbu[dos de elementos propriamente religiosos, porque formadlos
no seio mesmo da religido, de que sdo insepardveis.

}\Iou’tros paises, como nas cidades gregas e latinas, a educagio
foi partilhada entre o TEstado e a familia, de modo QLte variava
de um lugar para outro. Nio havia a classe sacerdotal. Lra o
Estado que se propunha guiar-a vida religiosa. E, como &le nio
tinha necessidades especulativas, mas, antes de tudo, estava orien-
tado para a agfio, para a pr:itica, seria fora déle, e, assim, fora
da religido, que a ciéncia devia nascer. Os [ilosoos, os sibios da
Grécia foram leigos, A ciéncia afl adquiriu nsesmo, desde inicio,
wmna tendéncia anti-religiosa. Disso resulta, do ponto de vista que

‘nos interessa, que a instrugdo assume, desde o principio, cardler
leigo e privade. O “grani-matéus” de Atenas era um simples ci-
dadao, sem cardter oficial e sem cardter religioso.

* Seria inttil multiplicar’ os exemplos, Eles bastam para demons-
trar como, comparando Jociedades da mesma espécie, podent-se
constituir tipos de educagio, como se constituem tipos de familia,
‘de Lstado ou de religiﬁtji. Fssa “classilicagiio ndo esgotard, alids,
os problemas cientificos que s¢ poderio propor actrea da educa-
‘¢do; ela ndo faz senfo fornecer os elcmenios necessirios para
resolver outra questio, dit major importdncia. Uma vez estabele-
cidos os tipos, haverd nécessidade de explicdlos, isto ¢, de pro-
curar indicar de que condicBes dependem as prapriedades caracte-
risticas de cada um déles, e como uns devivaram dos outros.
Obter-se-ilo, assim, as lcis‘{_ que’ deminam a evelugiio dos sistemas
educativos. Poder-se-d perceber. como, € em que sentido, a educa-
“¢io se tem desenvolvido,. quais as causas que determinaram ésse

- desenvolvimento e que irifluéricia tiveram. Questiio inteiramente

tebrica, nio hd - davida, Was cuja soluglio,” percebese bem, serd
* fecunda nas aplicagbes prdticas.
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Eis ai um vasto campo de estudlos, aberto especulagio cien-
tfica. I hd, no entanto, cutros problemas que podemn ser abor-
dados com o mesmo espirito. Tudo o que acabamaos de dizer se
relaciona com o passado; tais pesquisas tém como resultado fazer-
nos compreender de gue maneira 10ssas institui¢des pedagogicas
se constituirany, ' :

Elas poderio ser consideradas, porém, de outro pmite de vista.
Essas instituicoes, uma vez constituidas, passam & funcionar; €
pode-se pesquisar e que maneira funcionam, isto & que resul-
tados produzem € ¢uals as condicdes que {azem variar scus re-
sultaclos. Para isso, tornase necessdrio wma boa estatistica escolar.
14 em cada classe uma disciplina, um sistema de penas e recom-
pensas. Seria bem interessante conheccr,; nio sé¢ por meio de
impressies empiricas, mas por micio de observagdes metddicas, de
que nuancira &sse sistema [unciona nas diferentes escolas duma
mesma localidade, nas difeventes regides, nos dilerentes momentos
do ano e mesmo do dix; quais sfio as Lransgressdes escolures mais
freqiientes; como sua proporgio varia sbbre o conjunto do ter-
ritorie ou segundo a regifio, como depende da idade da crianga,
do estado econdmico da familiy, etc. Todas as indagagbes que
se fazem ncérea dos delitos dos adultos caberiam af, com idéntica
utilidade. Ha uma criminologia infantil, como hi uma crimino-
logia do homem feito. A disciplina nfio serd a dnica instituigo
educativa que pode ser estudada por 2sse processo. Nio lid norma
pedagdgica que nio possa sex estudada do mesmo mode, supon-
do-se, estd claro, o instrumento necessdrio para tal ‘estudo, isto 6,
que wmi bhon observicio estatistica tenha sido instituida.

§ 3 — As teovias pi:dng{igic:ls

Tratamos acima de dois grupos de problemas, cujo cariter
puramente cientilico nic pode ser contesiado. Uns sio relativos
A génese, outros 2o [uncionamertto dos di;.!c:rsos sistemas de edu-
cagio. Nessas pesquisas trata-se simplesmente de descrever coisas
presenles ou passaelas, ém de pcsquisnrllhc ::13 causas e determinar-
1he os cleites. Llas constituem umi, citheia, ¢ cis o que &, ou
mellior, o que poderd ser a cidncia da educacio.

Mas, do esbigo que acabamos de; fazer, ressalta esta verdade:
as teorins chamadas pedagogicas sio especulagbes de género muito
diverso, Scu objetivo nio ¢ o de descrever ou explicar o que &
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ou o que tem sido, mas de determinar o que deve ser. Nio estiio
orientadas nem para o presente nem para o passido, mas para
o futuro. Nio se propdem a exprimir fielmente certas realidades
mas a expor preceitos de conduta. Elas ndo nos dizem: “eis o que:
CXIStf_‘. e por que‘existe”. Mas, sim: “eis o que serd preciso [azer”,
'Alu'ls, os leoristas da educagio niio [alam, em geral, das pra-
ticas tr':1(llci011:ti§ do presente e do passado senfic com <esdém
quase sistemdtico, Quando o fazem, assinalain sobretudo as fmper-
[El(;U.CS dessas priticas. Quase todos os grandes pedagogos, Ra-
b.elzus, Montaigne, l{oysseau; Pestalozzi, sio espiritos rcvolur;ionai-
rios, que se ir}surgir:qn coutra os usos de seus contemporineos.
Eles nio mencionam os sislemas antigos ou existentes, sendio para
condend-los, para dcclgrar (que nilo apresentam {undamentos na
natureza. ‘

Fazem dilcs, de 11:05__!0 mais ou menos completo, tabula rasn e
empreendem construin, em scu lugar, qualquer coisa de ndvo.

.S(': nos quisermos enlender, pois, acérca do assunto, serd preciso
d}stmgmr cuidudpsam_éme as duas espécies de especulacio, tio
diferentes entre si. 4 pedagogia ¢ coisa bem diversa da ciéncia
de educacio. . '

Mas, entio, que € ela? Para sermos razodveis, niid basta dizer
o que cla niio scja; serd preciso indicar o que significa,

D:ret_‘uos que ¢ wna arie? Essa conclusio parece impor-se, pois
de {}r{lu}:’nrio nio vemos intermedidrio entre éstes dois cxt;cmos
— citncia e arte — e damos o nome de arte a todo produto de
rfzflex:'io, que ndo seja ciéncia. Isso porém, seria ostender dema-
sxa.d:tmcn.lc o sentido da palavea "arte”, a ponto de [azé-la deno-
minar coisas tmuito diversas.

Chama-se arte, igualmente, A experiéncia prética adquirida pelo
mestre, no contr{to Lo as criangas e no exercicio de sua profissdo,
Ora, esta experiéncia ¢ manifestamente coisa diversa das teorias
do pedagogo. Uma observacio comum tornard sensfvel a dile-
renga, Pode-se ser perfeito educador ¢, no entanto, incapaz de
ratar das especulaghes da pecdagogia tedrica. O mestre hibil pode
saber executar, sem saber dar as razoes que justiliquemn os pro-
Cessos que cmprega. Ao contuirio, pode f{altar iniciramente ao
pedagogo a habilidade pratica; ninguémn confiaria, por exetnplo
uma classe a Rousseau on Montaigne, Mesmo de Pestalozzi uc’
era homem do oficio, nio se pode dizer que possuisse de ;ngdu
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perfeito. a arte de educar,  como: provam 0s insucessos - repetidos
que u‘:ve._;:. [ S PR r‘ o .
A mesma confusio vamos :encontrar . noutros :dominios. : Cha-
ma-se arte 4- habilidade do homem.de Estado no:manejo:-dos
negécios publicos; € dizse também que os escritos de Platdo,” de
Aristoteles ¢ de Rousseau sio. tratadps de “arte polftica”. E, no
entanto, hi um abismo entre as operagdes de espirito que a fei-
tura de wn livio como o Contrato Social.tenha implicado, e as
que constituem a adwinistragio-piblica. Rousseau teria sido tdo
mau ministro. quantge mau edugador’;:' Ainda, para’ e?cémplificar',
lembremo-nos de que os melhores teo_'_ifistas das coisas da medicirna
ndo sio, necessiriamente, os melhores climicos.. - = . ...
Haverd, pois, interésse em nio designar por uma e mesma pa-
tavra duas formas de atividade ‘tio diferentes, Cremos que seria
aiil reservar o nome de arte a tudo 0 que seja pritica pura, sem
teoria. £ assim, alids, que toda.a genie emprega o térmo quando
fala da arte do. soldado, da arte do;advogado, da arte do-pro-
fessor. Uma arte ¢ um sistema-de praticas_zjustadas a-fins_espe-
ciais, e que sio, nalguns casos, ptodutp de experiéncia tradicional,
comunicada pela educagao; moutros, produto de experiéncia pes-
soal de cada Ihdividuo. Nio podem ser adquiridas senfo pela
acio -direta do artista, sObre as coisas em que deve exercer a
alividade. Pode-se, sem divida,: esclarecer a arte pela reflexio,
nias a reflexiio niio ¢, nela, elemento essencial, — pois arte existe,
arte semn reflexio. Nio existe também arte alguma em que idde
a atividade seja relletida, . S .
Mas, entre a arte assim definida e a ciéncia propriamente dita,
h4 lugar para wma atitude mental intermedidria. Ao invés de
se agir sObre as coisas ou os séres, segundo modos determinados,
pode-se refletir sdbre os processos de agdo empregados, nio com
o intuito de conhecé-los e explicd-los, mas para o [im de apreciar
o que valew, se sdo o que devem ser, se ndo serd el modificd-los
e de que modo, — s vézes mesmo, substitui-los totalmente por
NOVOS Processos. e Co

Essas reflexdes tomam a forma de feorias. Sio combinagdes
de idéins, ndo combinagses deatos; €, por &se lado, aproxi-
mamse da ciéncia. Mas as idéias que sio assim combinadas ndo
tém por objeto exprimir a natureza de determinadas coisas: tém
por objeto dirigir a agdo. Nio sdo movimentos, mas estdo muito
préximas do movimento, que tém por fungio orientar. Se I_iﬁd
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sio a¢des constituem programas de agio e, por ésse aspecto, apro-
ximam-se da arte. Tais sfio as teorias médicas, politicas, estraté-
gicas, etc. '

Para exprimir o cardter misto désse género de especulagdes,
propomos chamélas de teorias prdticas. A pedagogia ¢, assim,
uma teoria prdtica. Ela niio estuda cientificamente os sistemas de
: educagio; reflete, mais ou menos profundamente, sébre tais 518~
temas, no sentido de fornecer ao educador uma visio tedrica
que o inspire (%), o '

§ 4 — Ciéncia e arte aplicada

Mas a pedagogia, assim compreendida, expdese a uma objegio
“de que ndo se pode dissimular a gravidade.

Sem dtivida, dir-se-4, uma teoria destinada 3 aplicagio pritica
torna-se possivel e legitima quando se possa apoiar numa ci¢ncia
j4 constituida e incontestivel, de que nio seja mais do que apli-
“cagho. Nessas condigdes, as nogdes teédricas, de que se deduzam

. conseqiiéncias priticas, pogsuem_valor cientifico, que se comunica
_és._cgnclusc'ies;. A quimica #plicada é uma teoria pratica, que nfo
& senfio 2 mise en oewvre das téorias da quimica pura. Portanto,
uma teoria prdtica nio valerd senio o que valerem as ciéncias

‘de que elz toma de emp}éstiﬁf‘xo seas fundamentos. Ora, sébre
que ciéncia a pedagogia poderi apoiar-se?. _

Preli_minarmente,_ela e:iigiria: a ciéncia da educagdo. Porque,
para saber o que a educagdo deve ser, serd preciso, antes de tudo,
saber qual é a sua naturesa, qfi_ais as condigbes de que dependa,
as leis segundo as quais ‘a sua histéria tem envolvido. Mas a
ciéncia de educagio ainda nfo’existe senfo em esbdgo. Restam,
duma’ parte, os outros raimos da sociologia que podem auxiliar
a pedagogia a fixar o fim da éducag¢fio com a orienta¢io geral

de seu método; de outra, 2 psicologia, cujos ensinamentos podem
ser muito titeis A determinagic minuciosa dos processos pedagé-
EICOs. ° ) Co

. Mas a sociologia ¢ unia ciéncia apenas nascente; nide conta
senfio com poucas proposicdes. bem estabelecidas, se acaso bem
estabelecidas. A propria psicologia, se bem que se tenha consti-
- tuldo _m'gis-cedo do-que a3 cidntias sociais, é objeto de controvér-

. :_\'..(l'tl) .V, a nota Hoal do tradutor, ao !im diste capitulo. -.’ﬁ;"h(*\‘

sizs de 1dda a espécie; ndo hd questdes psicol6gicas sdbre as quais
nio se sustentem teses contraditérias. Que podem valer conclusGes
praticas fundadas sobre dados cientificos tio incertos e incom-
pletos? Que pode valer uma especulagiio pedagégica sem hases
perfeitas, ou cujos pontos de apoio, quando nio faltem inteira-
mente, nio apresentam aindz completa solidez?

O fato que se invoca para negar todo crédito 2 pedagogia ¢,
em si mesmo, verdadeiro. £ certo que a ciéncia de educago estil
inteiramente por fazerse, que a sociologia e 2 psicologia estio
ainda em desenvolvimento. Se nos fdsse pcrmitido esperar, seria
prudeme ¢ metddico Teprimir a nossa i1_np:1ciéncia, até que essas
ciéncias se tivessem delinitivamente constituido ¢ pudessem ser
utilizadas com perfeita seguranga. Contudo, essa espera niio nos
pode ser permitida. Nao temos liberdade de nos propor o pro-
blema ou de adid-lo: éle nos é proposte o, melhor, impésto,
pelas coisas, pelos fatos, pela necessidade de viver. O caso é éste:
estamos embarcados e a viagem ndo podé ser adiada. Em muitos
pontos nosso sistema tradicional de educagio nio estd mais em
harmonia com nossas idéins e necessidades. Temos, pois, de tomar
um déstes dois partidos: ou bem experimentar, de qualquer
forma, manter as priticas que o passadonos tenha legado, embora
nio atendam mais a5 exigéncias do montentol ou bem experimen-
tar o restabelecimento da harmonia qué_ s qucbrou, pesquisando
quais as modilicagdes necessdrias, Déssés dois modos de agao, o
primeiro ¢ irrealizivel e sempre ineficuz. Nada é maijs vio do
que essas tentativas para dar vida artificial e.autoridade aparente
a institnigdes envelhecidas e desacreditadas. A faléncia é inevi-
tivel. Nio se podem sufocar idéias que tais ingstituigbes contradi-
gam; nfio se podem [fazer calar novas _'neccsii;idades que elas nao
atendam. As forcas contra as quais se pretenda lutar nao podem
deixar de acabar por veucer. ¢ :

Nio hi cutra atitude, senio a de méter mios 2 obra a [im de
descobrir que translormagdes sio necesgirias; e como realizd-las.

Como descobri-las, a nio ser pela rétlexio? :

S6 o pensamento pode preencher as licunas da tradigio, quando
esta falhe as novas condigdes de vida; Ora, que ¢ a pedagogia
senfio a rellexdo aplicada, tio metddicamente como possivel, as
coisas da educagdo, a fim de regular o seu desenvolvimento? Nic
possuimos, serm davida, todos os eleménios que §cri:1m de dcese-
jarse para resolver o problema; mas isso nio é uma razko parz
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Nnio procurar resalvé-lo, pois ¢ preciso que seja resolvido. Nio
temos, pois, outra coisa a [azer senfo intentar trabalhar da me-
Ihor forma, reuninde o maior némero de fatos instrutivos que
nos scja possivel obter, procurando interpretd-los com tanto mé-
todo quanto possamos, a fim de reduzir ao mfuimo as possibili-
dades de frru. £ &sse o papel do pedagogista.

Nada ¢ tio vio e estéril como &se puritauisuio cientifico, que
aconsellia a dbSlLIlg(lU, sob o pretexto de que a ciéncia nio esud
(,UlllpICld, c lC(.OlIlCIlL;d aos homens que assistiin como testemnu-
nhas indilerentes, ou’ ao menos resignadis, a marcha dos acon-
tecimentos. Av lade do solisma da ignerincia, hit o solisma da
c1enc1a qllC uio é Ill__CIlOS pCI]gOSU.

Corre-se algum riséo, por certe, agindo dessa [orma. Mas a
agiio nie s¢ durd J.mm:s som perigo; por wmais avangada que
estcju a citncia, o perigo nao desaparecerd. O que uos podem
exigir ¢ que coloquemos tudo que o tenhamos de uéucm, embora
inperleita, e tudo o que tenhammos de consciducia, as servigo de
prevengiio do fno, lesu, precisamente, ¢ que consiste o rabalho
da pedagogia.

Mas a pedagogia 130 parece atil sdmente r:0s perfodos criticos,
nos quais scja preciso, com tdda urgncia, reconstruir os sisteuas
escolares, que ndo mais estejam em harmonia com as necessidades
do womento. Hoje, pelo menos, ela rcprcsenta auxiliar indispen-
sivel da obra educativa. :

Se a arte de educar se constitui prmmpalmcme de priticas con-
sentidas, toriadas rotineis: s, 1n1p0rta, no entanto, que a inteli-
géncia nio se aluste delas. A principio, a rellexiio nio cuberia af;
desde o momento, porém, em que o homem atinge certo grau
de civilizagfio, o trabalho reflexivo, isto &, a aplicagio do conheci-
mento wrnase indispensdvel. Uma vez que a personalidade ind;-
vidual se torna elemento essencial da cultura jntelectual e moral

— e n

da humanidade, o educador deve_ter €m conta o_gerine ne de 15551_1_-_
vidualidade que 14 em cada crianca, Deve por_todos os meios
possivms favorecer-the o desenvolvimento, Ao invés de aphcar a
todos, de maneira invaridvel a mesma rcgulam limpessoal
e umlolme, deve, ao contrdrio, diversificar os processos, conlorue
os Lemperamemg.s_c_a feicdo de cada mtehgénaa Mas, para poder
acomodar criteriosamente as prdticas educativas 3 variedade dos
casos particulares, serd preciso saber a gue éles tendem, quais
sdo as razdes dos diferentes processos que os constituew, os eleitos
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que produzem, em diferentes clrcunslﬁnr:las, é premso, numa pa-
lavra, submeté-los A reflexdo pedagdg:ca Uma educagio emplrica,
mecanizada, nio pode deixar de ser:opressiva e niveladora, -

Por outro lado, A medlda que cammhamos no tempo, a evolu-
¢io social tornase mais rdpida; uma época nio se’ assemelha
Aquela que a precede; cada tempo tem novas caracterfsticas. No-
vas necessidades e novas idéias surgem sem cessar; para pod#r
atender &s transformagdes incessantes que sobrevdm, nas opinides
e nos costumes, [az-se necessirio que a educagiio mude também,
€ que, por isso, permanega num cstado de maleabilidade que
permlta licilmente as tmnsformagpcs desejdveis, Ora, o tnico
meio de impedir que ela caia sob ¢ jugo da rotina, do automa-
tismo maquinal e lmut:ivel é 18- lg pcrmanentemente ‘animada
pela reflexdo. Quando o educador» compreenda o método que
emprega, seu fim, e sua’ razw de ser éle se pde em estado de
julgdlo; por isso mesmo, estd - pronto a modlflcﬁ lo, sempre que

" se convenga de que o [im a bpscar,j4 ndo ¢ mais o mesmio, ou

de que os mcios a empregar devara ser diferentes. Na reflexio
encontra-se uma [drca antagomsta Ja rotlm, que 40 obstéculo
aos progressos neccssdrios. :

- E eis por que, se ¢ verdade como dnssemos lmhas atrﬁs, que
a ped'lgogla nio aparece na Insténa, seniio de modo intermitente,
importa ajuntar que ela tende, dia a dia, a tornar—se fungio con-
tfnua da vida social, A Idade Médla nfio’tinha négcesmdade dela.
Era uma {poca de conformrsmo, em que tdda a gente pensava
e sentia do mesmo modo, em que toclos 0s esp[ritos estavam como
meldados na mesma forma, em fue as dissidéncias . mdmduals-
eram raras, e, ademais, _projbidas. Também a educagw era 1mpes-
soal; nas escolas medievais, o mestre se dirigia coletivamente a
todos os seus disclpulos, sem qu__nvesse a idéia de adaEtar
atividade _educativa 3 patureza de cada um, Ao mesmo. tempo,
a 1mutab1l1dad;_6_punha-sc a que o smtema educativo evolvesse
rapidamente, . . o, ,

Por essas duas razdes havia, poxs, menor necessndade de 5T O
ensino guiado pelo pensamento pedagdgico. Na Renascenga,_ po-
tém, tudo muda: as personalidades individuais se libertam. da
massa social, em que estavam até entio absorvidas e confundidas;
os espiritos se diversificam. Ao mesmo tempo, o desenvolvimento
histérico se acelera; uma nova civilizaglio se organiza. Para. aten:
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der a tbdas essas mudangas, a reflexiio pedagdgica despertase ¢,
se bem que, nem seropre tenha brilhado com o mesma esplendor,
nio mais devia extinguir-se completamente.

§ § - Fundamentos da rellexio pedagégica

Todavia, para que a reflexfo pedagigica possa produzir os
efeitos tteis, que ¢ licito dela esperar, torna-se necessdrio que

esteja submetida A disciplina de uma cultura apropriada.

J4 vimos que a pedagogia ndo ¢ a educagio e nio pode tomar
o lugar dela. Seu papel ndo ¢ substituir a pratica educativa, mnas
guid-la, eselarecé-la, auxilid-la, remediando as lacunas que venham

.a produzir-se, e corrigindo as insuficiéncias que venham 2z scr

observadas. :

O pedagogista niio tem, portanto, que construir de modo com-
pleto um sistema de ensino, como se nada cxistisse antes déle;
serd preciso, ao contririo, que ¢le se aplique, antes de tudo, em
conhecer e compreender o sistema de sew tempo. §6 nessas con-
digSes estard apto a servirse déle, com discernimento, bem c¢omo
a julgar com critério os pontos defeituosos.

Para que compreendamos o sistema de nosso tempo, ndo buas-
tard considerd-lo tal comb éle: hoje se apresenta, porque todo e
qualquer sistema educatito ¢ produto histdrico, que s6 a histéria
pode explicar. £ uma vetdadeira institui¢do social. Nem & mesmo
raro que tbda a histéria do pais venha a refletir-se néle. As escolas
francesas traduzem ou exprimém o espirito francés. Nio se pode,

" pois, entender cabalmente o que elas sejam, o fim a que visam,
se nio se souber o que constitui o espirito nacional, quais os

seus elementos, quais os que;dependem de causas permanentes
e profundas, e quais, ao; contidrio, os que sejam devidos 4 agiio
de. fatdres mais ou men_?_)s acidentais e lemporzirios — questdes,
tddas essas, que sé a andlise histérica pode resolver.

Discute-se, freqiientem"cfnte,' ‘para saber que Jugar deve tocar 4

“escola primdria, no conjanto ‘de nossa organizagio escolar, € na

vida geral da sociedade. Mas b problema ¢ insoliivel se se ignora
como se formon. nessa of'ganizh(;ﬁo escolar, donde v&ém seus carac-

“teres- distintivos, o gue determinou, no passado, o lugar que hoije
~.ocupa a escola elementar, € quais as causas de seu desenvolvi-
~ mento. ' e

.::' :'m .

Assim, a histéria do ensino, ou ao menos a do ensino nacional,
¢ o primeiro dos conhecimentos propedéuticos da cultura peda-

‘gogica. Naturalmente, se se tratar da pedagogia de escola primd-

ria, o que interessa mais de perto ¢ a histéria do ensino primdrio,
Mas, pelas razdes que acabamos de indicar, ela nio estard com-
pletamente desligada de todo o sistema escolar de que faz parte.

Nio obstante, ésse sistema escelar niio ¢ inicamente censtituldo
de prdticas estabelecidas, de métodos consagrados pelo uso, her-
dados do passado. Néle se encontram, além disso, tendéncias do
futuro, aspiracdes de um névo ideal, entrevisto com maior ou

~menor clareza. Importa conhecer bem tais aspirages, para poder

apreciar o lugar que Thes convém, na realidade do sistema escolar.
Ora, clas vém exprimirse nas doutrinas pedagdgicas; a historia
dessas doutrinas deve completar a do ensino.

Podese crer que, para preencher seu fim Wtil, a histéria niio
tenha necessidade de remontar muito longe no passado, podenda,
sent anaior inconvepienie, ser poucoe extensa, Nao bastard mesmo
conhecer as teorias entre as quais se dividem os pensadores de
nossos dias? Todas as outras, as dos séculos anteriores, estio hoje
caducas e niio apresentam outro interisse, parece-nos, sendo o de
erudicio. Cremos, no entanto, que essu atitude niio poderd sendo
enfraquecer uma das principais fontes em que a reflexfio peda-
gogica deve alimentar-se. '

Com efeito, mesmo as doutrinas que nos paregam recentes, nio
nasceram ontem; sio @ continuagio de doutrinas anteriores, sem
as quais nio podem ser cabalmente compreendidas; para desco-
brir as causas determinantes duma coirente pedagdgica de algnma
importincia serd preciso, geralmenté, remontar muito longe no
tempo, E mesmo gragas a essa condi¢io que se pode ter alguma
seguran¢a em que as vistas novas — que tanto apaixonam os
esplritos — ndio sejam brilhantes improvisagdes, destinadas a mer-
gulhar rapidamente no olvido. c

Por exemplo, pava poder compreénder a tendéncia atual do
ensino pelas coisas, a que se pode chamar o realismo pedagdgico,
scrd preciso que o estudioso nio se limite a examinar como tal
tendéncia se exprime neste ou naquele contemporineo; serd. ne-
cessério remontar até o momento de sua origem, isto &, ao meio
do século XVIIIL, na Franca, e fins.do século HVII, em outros
paises. Pelo estudo das origens, a pedagogia realista apresentarse-4
sob rovos aspectos; observar-se-io melhor suas causas profundas,
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impessoais, que agiram s6bre todos os povos da Europa. Ao
mesmo tempo, ficard: o estudioso em melhores condigdes para
perceber quais sdo essas causas e, por isso mesmo, para julgar da
significagio verdadeira do movimento. Mas, por outro lado, essa
corrente se constittiu em oposigio 2 uma corrente contréria, a
do ensine humanista e livresco. Nio se poderd apreciar devida-
mente a primeir_;_:, sem conhecer também o scgundo; e isso nos
obrigard a remontar ainda mais longe na histéria. Notese que
para dar todos os seus frutos, a histéria da pedagogia nio deverd
estar separada da histéria do ensino. Se bemn que as tenhamos
distinguido na exposigiio, clas sdo, na realidade, soliddrias, I"or-
que, em cada mowmento, as doutrinas dependein do estado do
ensino, seja porque o reflitam, seja porque o combatem. Por
outro lado, contribuem para organizd-los, na medida da sua
eficdcia. P :

A cultura pedagdgica deve ter, portanto, uma base histérica
profunda, $6 sob essa condigio ¢ que 2 pedagagia poderd escapar
a um reparo que se Hie tem feito, com freqiiéncia, e que muito
tem prejudicado os seps foros. Grande nimero de pedagogos, e
entre Eles alguns dos mais ilustres, taém empreendida edificar seus
sistemas, desprezando o que pudesse ter existido antes déles. O
tratamento a que Ponécrates submete Gargintua, antes de ini-
cid-lo nos novos métoddos, neste caso ¢ maito significativo: éle
Ihe purga o cérebro “avec éléhore d’Anticyre” de maneira a fazer
esquecer “tude quanto tivesse aprendido dos antigos preceptores”.
Isso significava, sob forma alegérica, que a pedagopia nova nada
devia ter de comum coni a que a havia precedide. Seria colocar-se
desde logo fora das condigSes da realidade.

O porvir niio pode szir do nada: nio podemos construf-lo,
$endo com os materiais que nos tenha legado o passado. Um
ideal, erigido sobre um estado de coisas contrdrio a0 estado de
coisas presente, ndo pode ser levado em conta — por isso mesmo
que nfio possui rafzes na realidade.

Ademais, ¢ claro que o passado teve as sums razdes de ser. Se
durou. ¢ porque atendeu a necessidaces legltimas, que nfio terio
désaparecido totalmente no dia seguinte; ndo se pode, pois, fazer
déle tdo radicalmente febula rasa. Fis como a pedagogia niio
tem sido, muitas vézes, senio uma forma de literatura utdpica.
Lamentariamos criangas a que se aplicasse rigorosamente o né-
todo de Rousscau ou de Pestalozzi. Essas utopias desempenharam
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um papel 6til, sem divida. Seu p_réprio'simplismo lhes permitiu

{erir mais vivamente os esplritos, e;s._timulando-ds 4 a¢io. Contudo,
essas vantagens niio se desacompagbain de fuconvenientes; -e, de-
mais, para a pedagogia de todos ds dias, de que cada mestre tem
necessidade para fluminar e guiar sua prdtica, ¢ preciso menos
calor passional e unilateral: ‘a0 c_g;)ntr;irio, ela reclama mais mé-
todo, sentimento mais nitido da realidade e das dificuldades mal-

tiplas a que sejr necesstrio Lyzer face. £ éste sentimento que nos .

dard a cultura histérica bem coniipreendida. _
56 a_listria_do ensino erda’ pedagogia permite esclard_:rer 0s
fins que a cducaciio deve colimar,“em_cada época. :

Mas, no que toca aos Illgjp;s_ﬂ_gﬂcﬁwdéﬁses fing

¢4 _psicologia_que devemos ‘pedi-los. -

Antes de tudo, o ideal pedagdgico duma época qualquer ex-
prime o estado- da sociedad¢ nessa época. Mas, para que ésse
ideal se torne realidade, aingla se’ faz ‘mister adaptarse a éle o
psiquismo da crianga. Ora,_é psiuismo tem leis préprias. Serd
preciso conhecédas para poder mbodilici-lo. Ao menos, sc dese-

jarmos evitar, tanto quanto passivel, as perdas empiricas que a

pedagogia -tems por objetivo, jlreci%:nmeme,;rcdu ir: .
Para poder excitar a atividide # desenvolver-se, em certa dire-
¢ao, [azsc mister saber ainda quais as molas que a movem e
qual a sua natureza; porque sé assim serd possive]l aplicar, coin
conhecimente de causa, a agio que convenhd, em cada caso.
Trata-se, por exemplo, de despertar o amor da phtria ou o
sentimento «de humanidade. Seremos capazes de dirigir a sensibili-
dade -moral dos atunos, num ou nouiro sentido, tanto quanto
conbecermos o conjutto de fendmenos a que se dd’ o nome de
tendéucins, hdbitos, desejos, emnogies, ctc., suas condigdes e forma
sob a q'ual se manifestem na crianga. Conforine se veja nas ten-
déncias infantis o produto de experiéncias agraddveis, ou dcs;;
graddveis, que a espécie tenha podido colhér, ou, ao contrério,
um [ator primitivo, anterior aos estados afetivos que lhe acom-
panham o funcionamento - processos muito diversos serfio acon-
sedhdveis na educagio. o o
 Ora, é A psicologia infantil que toca a solugiio désses proble-
mas. Se ela ¢ incompetente para fixar os fins — por isso que o
fim da educagfio varia com o$ estados sociais — ndo resta a menor
divida de que desempenha papel de grande importinciz na cons-
titnigho dos meios, isto ¢, do mélodo. Mesmo quando algum
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~ entre an quzls a1 da agdo educative {ntencional.

, logia coletive, ou paeologia - mclal, -

processo ndo se possa aplicar do mesmo modo a criangas diversas,
serd ainda & psicologia que devemos recorrer: ela nos auxiliard
a reconhecer os diversos tipos de inteligéncia e os caracteres.
Neste particular, embora estejamos longe ainda, infglizmcnte, dos

- grandes recursos que a psicologia mais tarde nos fornecerd, jd

podemos alguma coisa.
-"-H4 ainda um ramo especial de psicologia, que apresenta, para

"0 pedagogo, importincia enorme: € a psicologia coletiva. Cada

classe, com efeito, é uma pequena sociedade, e serd preciso que
ela seja conduzida como tal — nio como se [bsse uma simples
aglomeracio de individuos independentes uns dos outros. Em
classe, as:criangas pensam, sentem e agem de modo diverso do

‘que quando estejam isoladas. Na'classe preduzem-se fendmenos

de contigio mental, de desmoralizacio coletiva, ou de superexci-
tagio mutua e efervescénein salutar, e serd preciso discernir uns

‘de outros, 2 fim de organizar o ensino de forma a prevenir os

maus resultados. Certamente, &ste ramo da psicologia ainda estd
na infincia. Ele j& apresenta, no entanto, certo nitmero de pro-
posi¢des, que ndo podemos ignorar.

Tais sio as principais dfg__icipli_has que podem despertar e cul-
tivar a reflexio pedagdgica; Ao invés de tentar formular, para a
pedagogia, um cédigo abstrito d¢ regras metodolégicas — emprésa
que, em virtude da sua cor‘\;itplex'_fdade, nio pode ser realizada de
maneira satisfatéria — parefe-nog preferivel indicar de que modo
o pedagogo deverd ser formado. A atitude de espirito conveniente,
em face dos problemas gue lhe cabemn resolver, fica assim cabal-

‘mente determinada (12).

{11} Dorkheim faleceu anten pan‘fmto dg trmlno da 1 Guerra Mundial & das com-

. seqlténcias désse acontecheento, 1anlg na vida social ¢ polflica, como nor dominies do

pensamento cientlfico ¢ Flosdfico. A ¢onceltuaco do conhecimento cientifice é hoje algo

diferente. da que Ale. podia expor & defender 3 época. O resultador da construglo clens

tifica, romo simplen descoberta de lejt preexistenies na maturcza, esd hoje de muito
entiquecida com a nogio de medelir queio J)réprio homent cria, para explicaglo e
fnterpretagSo, alguns dos quais de espectal interdasc nas cidneins sociais ¢ anas apllcagden,

Nio obmeante, algnmas dar conceppdes hoje - pacificas, Inclusive a.dt que on fing de
atividades. humanas, individuale e -sociais, tam o suscetivels de descrigio & Investi-
ga¢io objeilva, estio em germe no.texto déste capitule, quande Durkheim falz dos

' modelos 3 que chzmoun teorlas prdticas, como também, ao flnal da obra, quanda exprer-

ramente admite planos de educaglo.- A &ssc.respeite, & ainda de notar-se 2 importing
que ardbui zos entudos de um ramo “especisl da paicologia, ento mal! Inlciado, a psice-

Para mals exata compreensfio da svoliglio das idélas Tanadas pelo adtor, recomenda-se:

Gaston . Granger, Ldgica ¢ Filosafia das Cifncies, Lourengo Filho, Educapdo Comparada,
ambos de Edigies Melhoramentos (Notz o, Trad), .
: . P . et . S -
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Capitulo 11

PEDAGOGIA E SOCIOLOGIA (1%

§ ! — Cardter socinl da educagiio; § 2 — Importincia da agie educativa;
§ 3 — Ying ¢ meios da cducagio; § 4 — Conclusiio,

§ 1 — Cariiter social da educagio

Até bem pouco — e ainda hoje as excegbes podem ser conta-
das — os pedagogistas estavam quase todos de acdrdo em ver,
na educagiio, um fendmeno eminentemente individual {3}, Em
conseqii¢ncia, a pedagogia era coroldrio imediato e direto da
psicologin, nada mais. : _

Para KaNT come para Mie, para HERBART cOmo para SPENCER,
a educacio teria como objeto primacial o de realizar em cada
individuo, levando-os ac mais alto grau de perfeig@o possivel, os
atributos constitutivos da espécie himana, em geral. Davase
como verdade evidente, axiomdtica, que hid uma educacio, € uma
56, a qual, con exclusio de qualquer outra, conviria indilerente-
mente a1 todos os homens, quaisquer que';_ fossem us condigbes
histéricas e sociais de que dependessein. Era um ideal abstrato
e tinico, que o5 teoristas de educagdo se propunham determinar.
Admitiase que houvesse uma natureze humana, cujas formas e
propricdades seriam determinadas wmia vez por tddas; € o pro-
blema pedagdgico consistiria em verilicar de que modo a agio
educativa devia exercer-se, sdbbre a natureza do homem, assim
definida. Ninguém pensava, sem ddvida, que o homem apresern-

(17) Este capitulo contém o exirata da 20la nangural de Durkheim, na Sorbenne.
Ontile-se, na tiadugie, ¢ trecho inleial de saudagfo a Buissen, predecessor de purkhclm
na cadeira yve prsava o ccupar. Omite-se igualmente, ra, tradugio, a parie final, refe-
rente 3 evolugio do emsino secundirio na Franga {Mota d¢ Trad).

(1 A Lléla foi §f expresmsa por Lange, numa licde inaugaral, nos Manmrshdlte dgr
Comeniusgesellschaft. A wesma tendéncia se inclivam Lorent von Stein, Willman, Didaktik
als Bildungsizhre, 2 vols. 1804; Natorp, Secial Padagogik, 1899; Bergemaon, Soziale
Padagogik, 1900, Citarcmos ignalmente, Edgard Vincent, The social mind and edueation;
Elslander, L'education an paint de vue sociologique, 1809.
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tasse, de uma sé vez, desde que entra na vida, tudo o que éle
pode ¢ deve ser. £ de elementar observagio que o ente Ilumano
nio se constitui senfo progressivamente, no curso de lentas trans-
formagGes, que comegam’ no nascimento, para shmente chegaremn
a térmo na idade madura. Mas supunha-se que tais transforma-
¢des nio fariam malis do-que atualizar virtualidades, trazer i luz
em:.'rgias latentes que j& existissem, preformadas, no organismo
fislco e mental da crianga, O educador nada teria de essencial a
juntar & obra da natureza,

Nio criaria nada ‘de ndvo. Seu papel seria limitado a impedir
que essas virtualidades existentes nfo se atrofiassem por iuacio,
nﬁo. se desviassem da diregio normal ou ndo se desenvolvessen
multe vagarosamente,

I?ai, nio terem as condi¢ges de tempo ¢ de lugar, on o estado
social, enfim, nenhum interésse para a pedagogiz. Uma vez que
o homem trouxesse j4 consigo todos os germes de seu desenvolvi-
mento, bastaria a observagio do individuo para a determinagiio
exata das regras désse desenvolvimento. O que importava era
conhecer as faculdades nativas e sua natureza, Ora, a ciéncia que
tem por objeto descrever e explicar o homem individual ¢ a
psicologia. Parecia, pois, Que ela bastasse a todos os reclamos do
pedagogo. T

Infelizmente, essa concepgio da educagio se acha em contradi-
¢30 formal com tudo quanto nos ensina a histéria; nio se aponta
um s6 povo, com ecfeito, que a tenha pdsto em prética.

Preliminarmente, observemos o seguinte: muito ao contririo de
haver uma educagio universal, adaptada a téda a espécie hu-
mana, nio hd, por assim dizer, sociedade em que virios sistemas
pedagdgicos nio coexistam, funcionando paralelamente. £ a sacie-
dade formada de castas? A educagio varia de uma casta a outra:
a dos patricios nio ¢ a dos plebeus; a de Brama nio ¢ a de Sudra.
Iguah:nente, na ldade Média, que diferenca entre a cultura que
recebiz 0 jovem pajem, instruido em tddas as artes da cavalaria,
e a.do vildo que nio ia A escola sendo para aprender alguns
ntagros elementos do cdlculo, do canto ¢ da gram:iti}:nl Nio vemos
gmda hoje, a educagiio variar, com as classes socinis e até mesnio
com o habitat? A da cidade nio é a do campo, a do burgi:és
nio ¢ a do operdrio.

Dir-se-d que essa organizacio nio ¢ moralmente justificdvel ¢
que tende a desaparecer. Responder a tal objecio niio ¢ dificil,
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B cvidente que 2 educagio de nossos fithos ndo deve depender
do acaso que os faz nascer, aqui e nfo acold, nesta familia e n3o
naquela, Mas, mesmo que a-conscidncia moral de nossa. época
tivesse recebido a ésse respeito completa satisfagdo, a educagio
niv se tornaria por issd mais’ uni_{é_nng.. Mesmo.que a carreira’
de cada crianga ndo fosse inais -predeterminada, ao menos em
grande parte, por uma cega hereditaricdade, a diversidade. moral
das prolissbes nio deixaria d¢ acarietar, cim conseqiiéncia, uma
grande diversidade pedagogica. ...~ .. - .-
Cada profissio constitui um meio sui generis, que reclama
aptides particulares e conhecimenios especiais, em que reinam
certas idéias, certos usos, certas manciras de ver as.coisas; €, como
a crianga deve ser preparada, ém vista da fungfio a_que serd cha-
madla, a educagio, a_partir de’certa) idade, niio pode permanecer
niais a mesma para todos. Eis por que a vemos, em todos os paises
civilizados, tendendo cada vez mais A diversificagio e especiali-
zagfio; e tal especializagio se tornd, dia a dia, mais precoce. A
heterogeneidade que assitn se produz nfo tem como causa injustas
dilerencas de classe, mas, nem’ por jsso, ¢ menor. Para encontrar
uma educagiio absolutamente homogénea e igualitdria, seria.pre-
ciso remontar até ds sociedades préhistdricas, no seio das quais
nio existe diferenciagio — ao menos em teoria. Mas essa espécie
de socicdade nio representa senfio um momento ideal na histéria
da humanidade. e S
Ory, ¢ cvidente que tais sistemas educativos especiais nido sio,
de modo algum, organizados em vista de [ins individuais. Sem
duivida, acontece, as vézes, que éles realizam .o desenvolvimento
no individuo de aptiddes particularcs que néle estavam imanen-
tes, e que nio demanddvam sendo oportunidade de expansio:
nesse sentido, podese dizer que auxiliam’-a realizar a:natureza
individual. Mas bem sabemos quanto essas.vocagbes estritamente
delinidas sio excepcionais. Nos casos mais freqiientes, ndo somos
predestinados, pelo temperamento ou cardter, a uma fungio bem
detenminada. s CoE

O homem médio é eminentemente pléstico; pode ser utilizado,
com igual proveito, em fungBes muito diversas. Se, pois, o -homem
s¢ especializa, e se se especializa sob tal forma ao invés de tal
outra, uio é por motivos-que ihe sejam internos; &le nio _é, nesse
pouto, levado pelas necessidades de sua natureza. £ a sociedade
ue, para po'der minler-se, tem necessidade de dividir o trabalho,
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entre seus membros, e de dividi-los de certo e determinado modo.
Eis por que ji prepara, por suas préprias mdos, por meio da
educaciio, os trabalhadores especiais de que necessita, E, pois, por
ela e para ela que a educagio se diversifica.

Hd mais, no entanto. Bem longe de nos aproximar necessiria-
mente da perfeicio htmana, ela nio se efetua, ao contririo, sem:
uma deformacio parcial do individuo; e isso mesmo, para se por
em harmonia com as predisposighes naturais de cada qual.

Porque nio podemos desenvolver com a intensidade necessdria
as faculdades que a nossa especializacio inplica, sem deixar que
as outras se embotem pela inagho, isto &, sem abdicar por con-
seqiiéncia de uma boa parte de nossa natureza. Para exemplificar:
o homem como individuo nio & feito menos para agir que para

" pensar. Até mesmo, por 1880 que ¢&le ¢, antes de tudo, um ser
‘vivo, e a vida & agio — as faculdades ativas lhe sdo talvez mais

essenciais que as outras. Sem embargo, a partir do momento em
que a vida intelectual das sociedades atinja certo grau de desen-

~ volvimento, hd e deve haver, necessariainente, homens que se
_consagrem de modo exclusivo ao pensamento, homens que nio

fazem sendo pensar. Ora, o pensamento nio se pode desenvolver
sendo quando se desprende do movimento, senfio desviande o
individuo da agio, hmedista, Assim se [ormam essas naturezas
incompletas em que tddaz as energias de atividade sio conver-

“tidas, por assim’ dizer, eni reflexio, e que, ‘embora truncadas,
“constituem elementos ind:j%pens’fﬂiveis ao progresso cientifico. Ja-
mais a andlise abstrata da constituigio humana teria permitido
- prever que o homem [dsse”suscetivel de alterar assim o que passa

por ser de sua esséncia, nem qije uma educagio fosse necessdrin

© para préparar essas-lteis alterages.
s . L - - T e, e y . - —
. .Todav_m, quallqucr que seja a _-1mportﬁnc1a désses casos especiais,

nfio se poderia contestar guie élés ndo representam 16da a educa-

' ¢do. Podesse dizer até que nio se bastamn a si mesmos; onde quer
* que os encontremos, nio divergéin, uns dos outros, sendio a partir
; de certo ponto, além do _flual fodos se confundem. L repousain
" todos também s6bre uma base comum, Nao hi pévo, com cleito,

em qge'nﬁo'éxis'ta'__terid’ﬁflnlé?d de idéias, de sentimentos ¢ de
praticas ‘que'a 'educagiio deve ficulear a todas as criangas, indis-
tintamente, qualquer que, seja a categoria a que pertengam. £

'~ ‘esino ‘essa_educagio comum que passa geralmente por ser a
verda : parec

deira educagic; Ela-por i s6 parece merecer plenamente

Wl

asse nome. Concorda-se em que todas as demais sejam uma espécie
de preeminéncia. Serd dela, portanto, e sobretudo, que importa
saber se, como se pretende, estd implicada na nogio da entidade
humana, ou se pode ser deduzida dessa nogio.

A bem dizer, 2 questiio ndo existe no (ue coNcerne aos sistemnas
de educagio que nos dd a conhecer 2 histéria. Estfio éles de tal
modo ligados a sistemas sociais determinados, que nio se podem
separar de sua estrutura. S¢, 2 despeito das diferengas que sepa-
ravam o patricio da plebe, havia em Roma uma educacio comum
a todos os romanos, essa educagio tinha por -caracteristico a de
cer essencialmente romana. Ela implicava tdla a organizagio da
cidade, 20 mesmo tempo que €ra a sua hase. E o que afirmamos
de Roma, pode ser repetido para tadas as sociedades histéricas.
Cada tipo de povo tem um tipo de educagiio que lhe é préprio,
e que pode servir para defini-lo, tanto quanto sua organizagio
moral, politica e religiosa, I um dos elementos de sua [isionomnia.
_'Eis por que a educagio tem variado tio prmligiosamcme, se-
gundo o tempo € 6 e5pAgo. Eis por que, aqui ela habilua o indi-
viduA a abdicar completamente de sun persennlidade, esttre as
mios do Lstado, enquanto alliures, ao contririo, procura fazer
défe um ser autdnomno, legislador de sua prépria conduta; porque
ela ¢ ascética na Idade Média, liberal na Renascenca, jiterdria
no século XVII, cientifica em nossos dias. Nio é que, por uma
série de aberragbes, os homens tenham desprezado sua natureza
de liomens e necessidades delu decorrentes; mas é que suas neces-
sidades tém variade, e variam, porque. as condi¢bes sociais de que
dependem as necessidades humanas nio se conservaram idénticas.

Mas, por inconsciente contradi¢io, 0 que aceitamos facilmente
para o passado, recusamos 2 admitir para o presente e, mais
| ainda, para o futuro. Todos reconhtcem, sem dificuldade que
‘em Roma ou na Grécia, a educagiio tinha por tinico objeto fazer

} gregos e romanos €. que, por conseqiiéncia, se achava solidiria

com todo o conjunto de instiLuigSes politicas, morais, econdmicas
!c religiosas. Agrada-nos acreditar, porém, que a educagio mo-
derna ¢scape A lei comum, que desde agora cla ¢ menos direta-
mente dependente das contingéncias sociais € qué, de futuro,
esteja realmente libertada de tais contingéncias, Nio repetimos,
sem cessar, Que desejamos fazer de nossas criangas verdadeiros
homens, antes de fazé-los cidadiios, ¢ niic f)arece que nossa quali-
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dade de homens seja naturalmente subtraida 3s influéucias cole-
Livas, pois que lhe & logicamente anterior?”

L nio seria uma ‘espécie de milagre que a educagio, depais
de ter tido, durante séculos e em t0das as sociedades conhecidas,
caracteres de institui¢io social, tivesse podido mudar assim de
natureza? Scmielhante transformagio parecerd mais surpreendente
ainda, se se considergr quec o momestto em que ela se tenha com-
pletado, ¢ precisamente aquéle em que a educagio comegou a
tornar-se verdadeiro ‘servigo publico: porque, s6 depois do fim
do século passade, ¢ que se vé a educagio, em t6da a Europa,
[tender a colocarse sob a diregio e fiscalizagio nuais direta e cfe-

“tiva do Estado. Nio h4 duvida em que os fins 2 que ela pracura
chegar hoje, destacam-se das condigdes locais ou étnicas, que a
particularizavam antes; os fins da educagiio se tornam mais gerais
¢ abstratos. Mas nemt“por isso se tornam menos coletivos na esst-
cia. Nio ¢, com efeito, a coletividade que no-los impge?r Nao é a
coletividade que nos obriga a desenvolver ma criangs, antes de
tudo, as qualidades comuns da humanidade? Ainda mais: nio
somente elz exerce sbre nds, pela opinido, uma pressio moral
no sentide de assim’ entendernos nossos deveres de educador,
como ela mesma se encarrega da tarefa. Demonstra, assim, o
apréco que liga a ésse traballio. B ficil de compreender que se a
coletividade chega a &sse pouito, ¢ porque se sente nisso grande-
mente interessada. E, realmente, sé uma cultura amplamente hu-
mana pode dar s sociecdades modernas os cidadios de que elas
tém necessidade, Porque cada um dos grandes Ppavos europeus
cobre um imenso habitat; porque éles se constituem hoje das
mais diversas ragas; porque o trabalho af se divide infinitamente,
e o5 individuos que os compdem sio de tal moda diferentes uns
dos outros que nio hi quase nada de comum entre éles, senio a
qualidade do homem em geral. Eles niio poderiam, pois, guardar
a homogeneidade indispensivel a todo consensus social, seniio
‘com a condigio de serem tio semeilantes cotro possivel pelo
tnico Iado em que todos se parecem, isto ¢, tanto quanto repre-
sentem atributos humahos comuns.
Em outros rérmos: em sociedades tio difercnciadas, nfe pode
haver outro tipo coletivo senfio o tipa genérico do homen.
Que &le venha a perder alguna coisa de sua generalidade, que
se deixe empolgar por algum rodcio do antigo particularisino, e
verse-d qualquer désses grandes Estados decompor-se numa mul-
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faculdades, se a algum_:l entre elas atribuirmos uma cspécie alc.
preeminéncia, raziio por que a desenvolvemos mais que as outras,
ndo ¢é porque a naturcza por si mesma Jhe (enha para todo o
scpre, mareado &sse lugar eminente; mas & Prarque ela apresenta
para a socigdade do miomento um mais zlio ¢ assinalado valor,
Dade que a escala désses valéres viria, necessdrianiente, com as
sociecdades, essa llierm‘quia nuuce é a mesma em dois momentos
diversos da historia. Ontem, era a Coragent gue estava em pri-
meira lugar, cory 't(‘)das as qualidades que a virtude militar iin-
plica; hoje, ¢ o pensamento ¢ a rellexio; amanbi, serd talvez a
delicadeza do gésto, a sensibilidade educada para as coisas da
arte. Assim, no presente, como no passado, nosso ideal pedagigico,
até nas mindcias, & obra social. £ ela que nos tragk o modélo
do homem que devemos ser, e, nesse modélo, vém se refletir
tddas as particularidades de sua organizagio (14).

§ 2 — Importancia da agio educativa
Podemos agora resumir o pensamento do parigralo ancerior.

Longe de ter por _objeto tnico ou_principal_o_individuo e seus
intevésses _l:_l_u_giigﬁui',_qchna de tudo o meio pelo qual a_sacic-

dade renova perpéluamente as condicoes de sua propria existéncia,
= ol pPlopna exisiencia,

A sociedade nfo pode viver sem que exista, entre seus mem-
bros, suficiente homogeneidade? A cducagiio perpetua e reforgn
essa Lomogeneidade, fixando com antecedéncia, nn alma da
crianga, as similitudes essencings que a vidi coletiva supde, De
outra parte, porém, verificase que, sem certa diversidade, 2 coope-
ragio ¢ impossivel? A educagiio assegura o perstsiéneia dessa diver-
sidade necessdria, apresentando ela propria diversidade e espe-
cializagdo.

A educagio consiste, pois, sob_qualquer de. $CUS-aspectos, N
socializagio meiddica_de_cada nova geragio.

J3 alirmamos que, am cada wm de nds, existem dois sltes que,
embora niio possam ser separados sendo pela tmaginagio, ainda
assim niio deixam de ser distintos. Um ¢ constituido de 1odos
0s estados mentals que ndo se relationn senito conosco mesimo
€ cont os acontecimentos de nossa vida pessoal: é o que se poderia

(14) V. o textos hwlicados ao fim do capitulo anielior, €, tm evpecial, Organizagde
¢ Administragde Fscolar, TdigBes Melholsmentos, {Muta de T'rad)),
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chamar de ser_individual. O outro é wum sistema de idéias, senti-
mentos e de hibitos que exprimem em- nés, ndo a nossa indivi-
dualidade, mas o grupo ou os grupos difcrentes de que fazemos
parte; tais sdo as crengas religiosas, as crengas e as préticas morais,
as tradi¢des nacionuis ou pmf__ission?_:_is, as: opinides coletivas de
toda a espécie. Seu conjunto forma’o ser social. Counstituir ‘éste
ser cm cada um de nés — tal ¢ o {im da educagio,

E por al, alids, que melhor se revela a imporiincia e a fecundi-
dade do trabalho educative. ° “

Na verdude, ndo sémente ésse ser social nfo nasce com o ho-
mem, nio se aprescuta na coh)’étituigﬁo humana primitiva, como
também ndo resulta de desenvolvimento espontineo. Espontinea-
mente, 0 homem nio se subm‘_'etcrii_i__ 4 autoridade politica, piio
respeitaria a disciplina moral, nio sei“devotal'{a, nio se sacrificaria.
Nada hd em nossa natureza dongéhita que nos predisponha - a
lornar-nos, necessiriamente seryidorgs da divindade, ou de em-
Llemas simbdlicos da sociedadg, a render-fhes culto, a nos pri-
vannos ¢ sen proveito ou em sua honra. Foi a prdpria socie-
dade que, 3 medida que se foi forjnando e consolidanda, tirou
de seu proprio seio estas grandes fdrgas morais, diante das quais
o homem sentiu a sua inlerjoridade. Ora, se se faz exclusio das
vagas e incertas tendéncias SOCl'l'liS, devidas 2 hereditariedade, a
crianga ae entrar na existéncia nfo traz mais do que a sua natu-
reza de individuo fA sociedade se encontra, pois, €m face de cada
nova gerigiio, como que em face de uma tebula rasa, sébre a
qual sed preciso construir quase tudo de névo. Serd preciso que,
pelos meios mais rdpidos, ela acrescente ao ser egoista e associal
lque acaba de nascer, uma natureza capaz de aceilar a vida moral
Le social. Eis af x olwa da educagio. Basia enuncid-la, assim, para
que se pereeba toda a sua grandeza. A educagiio ndo se limita a
desenvolver o orguanismo, no sentido indicado pela natureza, a
tornar tangiveis os germes, a2inda nfo rcvelados, a procura de
oportunidade para isso, Lla crin, no homem, mn ser iidvo.

Esta virtude criadora ¢, alids, o apandgio da ediicagio humana,
De espéecie muito diversa ¢ a que recehem os animais, se é que
se possit dar o nome de educagio ao treinamento progressivo a
que sio submelidos por scus maiores. Nos animais, pode-se apres-
sar o desenvalvimento de certos instintos adormecidos, mas nunca
inicid-los numa vida inteiramente nova. O treinamento podé faci-
litar o trabalko de funcGes naturais, mas nunca criar nada de
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ndvo. Insiruido por sua mie o passarinho pode vir 2 voar mais
cedo ou fazer o ninho; mas pouco aprende além do que poderia
descobrir por si mesmo. E que ¢8 aliniais ou vivem fora de qial-
quer estado social, ou formain estados muito simples, dque fun-
cionam gragas a mecanismos instintivos que cada um traz etn si,
constituidos perfeitamente, desde o seu nascimento. A educagio
nic poderd, nesse citso, ajuntar nada de essencizl A natureza,
porquanto esta parece bastar 4 vida do grupo quanto basta 2 do
individuo. No homem, ao contririo, as mdltiplas apliddes que a
vida social supbe, muito mais complexas, nio podem organiziyr-se
em nossos tecidos, ai se materializando sob a fonna de predispo-
si¢des orginicas. Scguese que elas nfo podem trausmitirse de
uma gerag¢iio a outra, por meio da hereditaricdade. 1 pela educa-
¢io gue essa transmissio se d4.

Uma cerimdnia existente num grande ndmero de sociedades,
pbe em evidéncia éste trago distintivo de educagio humana, e
mostra-nos mesmo que o homem teve dela, desde logo, o senti-
mento. Reliro-me 3 ceriménia da #iciagdo. Ela se realizava una
vez terminada a educagic; geralnente encerrava um Gltimo pe-
rlodo, cin gue os antigos davain a Gltima demio 3 formagfo do
jovem, revelando-lhe as cfencas fundamentais e o ritos sagrados,
de maior significagio da fribo., Uma vez submetido 4 ela, o indi-
viduo tomava o seu lugar na.sociedade; deixava a companhia
das mulheres, no nteio daf quzﬁs tinlra passado a infAncia; tinha,
entio, Iugar indicado enlre os guerreiros; 2o mesmo tempo to-
mava consciéncia do seu sexo, de que passava a ter todos os
direitos e deveres. Tornaya-se homem e cidadio,

- Ora, € crenga universalinenté difundida ém todos os povos que
o iniciado, pelo simples. fato da iniciagio, tornavasc homem
inteiralne11te ndvo; mudava de personalidade, tomava outro nome,
e ¢ bem sabido que o riome.nfio era entdo considerado como
siimples signo verbal, mas;;‘:com(:j' um elemento essencial da pessoa.
A iniciagio era considerada coino segundo nascimento. Tal trans-
formagiio, o espliito primitivo a representava simbdlicamente,
imaginando que um priticipid espiritual, uma espécie de nova
Ial'ma vinha encarnar-se rl'o itrdividuo. Mas, se separarmos dessa
“‘crenga as formas miticas gue #' envolvem, ndo vimos a encontrar,
sob um simbolo de facil decilrigio, essa idéia ainda obscuramente
entrevista ‘da educagiio gfte cria um ente ndvo? Esse ente, ¢ evi-
dente, representa o homém social.
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Entretanto — podem objetar-nos — s¢, realmente, para as quali-
dades morais ¢ assim, porquanto elas nos v&m limitar a ativid_ade,
e por isso mesmo s6 podem ser suscitadas por uma ag¢io vinda
de fora, outras qualidades nfo haverd em que todo homffm se
interessa em adquirir e espontineamente procurn? Sim; Lzus. sio
as diversas qualidades da inteligéneia que melhor the permitem
adaptar 2 conduta & watureza das coisas. Tais sio, t‘ambém: as
qu;tlidadcs [(sicas, ¢ tudo quanto contribua para a satde e v1g?r
do organismo. Puara essas, pelo menos, parece guce R 'educaguq
nio faz senfo ir adiante do que a natureza comscguiria por s
mesma; mas, ainda assim, para #sse estado de perfeigio relativa,
a sociedade concorre muito: apressa aquilo que, sem o seu Con-
curso, s6 muito Jentamente se daria.

Mas, o que demonstra claramente, apesir das aparéncias,” que
aqui, como alhures, a educacio satisfaz, antes de tudo, s .neces-
sidades sociais, ¢ que hd sociedades nas quais #sses predicados
ndo sio cultivados; e mais, que éles tém sido muito diversamente
compreendidos, segundo os diversos grupos sociais considcra.dos.

£ preciso saber qe as vantagens duma solida cultura inte-
lectual nem sempre foram reconhecidas por todos os povos- A
citncin, o espiriio critico, que hoje tio alto colocamos, -dura'r?te
muito tempo foram tidos como perigosos. Niio conhecemos o dito
que proclama bem-aventurados os pobres de esplrito? ’COHVél‘{’l
nio acreditar que esta indiferenga para o saber tenha sido arti-
ficialuente imposta aos homens, com violagio de sua prépria
natureza. . :

Por si mesmos éles no teriamn nunca desejo algum de ciéneia,
simplesmente porque as sociedades de que faziam parte niio sen-
tinm dela necessidade absolutamente nenhuma. Pelo contririo,
para poder viver, clas tinham, antes de tudo, nccessidad.e de tra-
digdes fortes e jutegralmente respeitadas. . Ora, a tradigio ndo
desperta, mas tende até a excluir o pensamento e a reflexdo. 0
mesmo se pode dizer para as qualidades (isicas. Que o Fstado do
meio socinl incline a consciéncia publica para o ascetlsmo, € a
educagio fisica serd espontineamente relegada para o -fdtimo
plano. Foi o que se produziu, nas escolas da ldade Média. D‘a{,
segundo as correntes da opinido, a cultura flsica ser entendida
dos mais diversos modos. Em Esparta, tinha ela por lim endurecer
os membros A fadiga; em Atenas, era um meio de desenvolver
hanmoniosamente o corpo; no tempo da cavalaria pedia-se-lhic
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que formasse guerreiros dgeis e flexiveis; hoje, ela nfo tem senfo
o fito higiénico, e se preocupa especialmente em conter os desas-
trosos efeitos de uma culeura intelectual muito intensa. Ainda
que tais qualidades pareqam, A primeira vista, desejiveis por si
mesmas, o individuo nflo as procura senfio quando a sociedade
o leve a isso, e o faz de maneira pela qual ela The prescreve.
 Véde bem até que ponto 2 psicologia &, assim, incompleta para
resolver as questdes que a pedagogin se propde. Nio shmente,
como ji demonstramos, é a sociedade que traga 20 individuo o
ideal que ela deve realizar pela educagio, mas aindr, na natureza
individual niio h4 tendéncias determinadas, estados definidos que
sejam como que uma primeira aspiragio para ésse ideal, ou de
que possam ser julgadas como a forma interior antecipada.

Ni#o ¢ que nio existam em nds capacidades muito gerais, sem
as quais ésse ideal seria evidentemente irrealizivel. Existem, sem
diivida. Se o homem pode aprender a sacrificarse ¢ porque nio
¢ incapaz de sacrificio; se pode submeterse & disciplina da cién-
cia é porque ndo ¢ absolutamente incapaz disso. 54 pelo fato
de fazermos parte integrante do universo, pertencemos 2 alguma
coisa que ji ndo somos nes mesmos: hd, assim, wma primeira
impersonalizagiao que nos prepata: para o desinterésse. Tgualmente,
pelo simples fato de pensarmos, temos certa inclinagio para co-
nhecer. Mas entre essas vagas e confusas predisposi¢des, mescladas
alids de tdda a sorte de prédispdsicdes contrdrias, e a forma tio
definida e tio particular qie elas tomam sob a agfio da socie-
dade, vai um abismo. Mesimo & andlise mais penetrante, serd
impossivel perceber, de antéinfo, nesses germes indistintos, o que
se tornario &les uma vez quie a doletividade os tenha fecundado.
Porque esta nio se limita a dar-thes o relévo que Ihes falta: ela
Thes acrescenta alguma coisi. Acrescenta-lhes a sun energia pro-
pria e, por isso mesmo, as translorma, tirando delas eleitos que
nfo estavam no contetido primitivo. Mesmo quando a consciéncia
individual nfio guarde mais mistérios para nés, mesmo quando a
psicologia for uma ciéneia dcabada, ela nfo nos poderd informar
quanto aos fins de educagiio. $6 a sociologia nos auxiliard a com-
- preendé-los, sejr relacionanto-os com o0 estados socinis de que
dependem e que exprimem; seje’ para nos auxiliar a descobri-los,
quando 2 consciéncia pﬁbiica, conturbada e incerta, nio saiba
mais quais devam ser &ses fins. :
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& 3 — Tins ¢ meios da educagao

Mas, s¢ o papel da sociologia ¢ preponderante na determinacio
dos fins que a educagio deve atingir, tord ela_a mesma impor-
1cia no que_diz _vespeito aos meios? Nio, Aqui_a_ psicalogia
retonn seus (Iirv_ims_. Se o ideal pcd:ngﬁ:gico exprime, antes de
tudo, 1s necessidades socinis, éle nfio se pode realizar, senfio nos

indiniduos e pelos individuos.

Para que ésse ideal seja alguma coisa além de simples con-
cepgiio abstrakr, vii injungiie da saciediude a seus membros, serd
preciso encontrar um mejo de conformar o psiquisto da crianga
a &sse ideal. Ora, o psiquismo tem leis proprins que serd preciso
conheeer para que o possiimos modificar.

Para poder excitar a atividade a desenvelverse, em certa dire-
¢fo, fuzse mister saber ainda quais as molas que a movem e
gral @ sui natureza; povque s ussim serd possivel aplicar, com
conhecimento de causa, a acfo que convém.

Tratase, por exenplo, de despertar o wmor da pdtria ou o
sentimento de humanidade, Seremes eapazes de dirigit a sensi-
bilidade moaral dos alunes, numt ou noutro sentido, tanto quanto
conhecermos o conjunto de fendmenos a gue se d4 o nome de
tendéncias, hdbitos, desejos, emacics, elc, suds coudicies e forma
sob a qual se manifestem na crianga. Couforme se veja, nas ten-
déncias infantis, o produto de experiéricins agraddveis ou desa-
graditveis que a espécie pode colhiér, ou, a0 contririo, um fato
primitivo anterior nos estados afetivos. que .Ihe acompanham o
[uncionamento — maneiras muito diversas serfio aconselhdveis na
educagiio. Ora, ¢ 4 psicologia infantil (ue_foca a solucio déstes
problemas. Se cla ¢ incompetente para [ixar os fins — por isso.
que o fim da educagiio varia com os estados socinis — nilo resta
a mener divida que desempenha paped ile grande importincia na
constituirdo dos 1;1_._9.5{:._5#, isl.(z __{_':,_do___;nétq_dq.*_Mesnm quando algum
processn nfie se possa aplicar do mesmo. modo a_criangas diversas,
serd ainda A psicologia que devemos recorrer: ela nos auxiliard _
a reconhiecer os diversos tipos de inteligéneia e de cavdter. Nesse
particular, estamos longe ainda, infelizmente, dos grandes recursos
que a psicologin mitis tarde nos fornecerd.

Nfio devemos desconhecer os servigos que 4 pedagogiz pode
prestar a ciéncia do individuo e nés nos empenliamos em demons-
trar a importineia dessa colaboraglio. No entanta, cremos ainda
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que mesmo no circulo de problemas em gue cla pode utilmente
esclaf‘ecer o pedagogo, nio deverd desprezar as Juzes da sociologia.
Por isso que os {ing da educagio sdo sociais, os_uieios pelos quais
&sses fins podem ser plenamente atiqgidos,‘dgfem ter, necessiria-
mente, cardter social. E, na verdade, entre 16das as instituicoes
Pedngégicns, nio hd uma so talvez que nfio seja andlogn a uma
institui¢io social de que ela reproduza, soly forma reduzida e
como que condensada, os tragos capitais. i wma disciplina na
cscol:j. como na cidade. As regras que fixiun os deveres aos csco-
lares sio compardveis 3s ue prescrevem ao homem [eito a sua
conduta. As penas € as recompensas ue Ihes estiio ligrdas, como
conseqiiéncia, nio deixam de ter semelllanga com as penas ¢
recompensas que dio sangio As Jeis dos adultos.
Ens.inanms ds criancas & ciépcia feita? Mas a ciéncia gue se faz
¢ ensinada também. Ela nio lica encerrada no cérebro dos que
a concebem; ela ndo se torna verdadeiramente ativa sendo pela
c?ndigﬁo de ser comunicada aos outros homens. Ora, essa conu-
n‘lc.agiio que pde em jOgo todo um complexo de mecanismos so-
F"”s’ ?onstltui um eusine que, por se dirigir aoc adulto, nem por
isso dilere do que a crianga recebe do mestre-escola. Nio se div,
alids, que os sibios sdo os mestres de seus contemporineos e niio
se d4 o nome de “escolas” aos grupos que se formam em tdrno
déles? (19), ‘
“Os exemplos poderiam ser multiplicados, Como a vida escolar
. .ndo ¢ seniio o germe da vida social e como esta niio € senio o
o desenvolvimento daquela — os principais processos pelos quais
| gouma funciona devem ser encontrados ma outra. Podese, pois,
R esperar que a sociologin, citncia das instituighes sociais, nos au-
xilie & c.ompreender melhor o que sfo as instituigdes pedagdgicas
ea c?n]ettll'ar o que devam secr elas, para melhor resultade do
préprio trabalho. Tanto mais conhicgamos a sociedade, tanto me-
lhor chegaremos a perceber o que se passa nesse microcosmo social
que ¢ a escola, Ao contridrio, véde com que prudéncia ¢ com quc
medida, mesmo quando se trate da determinagiio dos processos,
convém utilizar os dados da psicologia. A cla, por si s6, nilo po-
deriamos pedir os elementos necessirios 4 organizagio de uma
técnica que, por definigiio, tem o seu protétipo nie uo individuo
mas na coletividade.

(15} Willmann, op. <it.
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Por” outro lado, os estudos sociais, de que dependem os fins
pedagdgicos, niio limitam sua influéncia na determinagiio désses
fins. Interessam 2 concepgdo do mélodoe: porgue a natureza dos
fins implica, em parte, a dos mejos.

Se a socicdade, por exciplo, se orienta iun sentido indivi-
dralista, todos os processos de educagiio que possam. ier Como
conscqiiéncia o menor aprégo da espontaneidade .interna pare-
cerio intoclerdveis e serfio afastados. Ao contririo, se, sob a pres-
o de circunstincias durdveis ou passageiras, cla sente 3 neces-
sidade de impaor a todos un conformismo rigoroso, tudo o que
possa provecar a iniciativa da inteligéncia serd proscrito da escola.

De Fato, todas as vézes en que o sistema educativo é profunda-
mente trausformada, isso se ‘d4 sob a_influéncia de alguma das
graudes correntes sociais, d¢ agio_generalizada, na vida .colegiva.
Niio foi depois de descobertas psicoldgicas que a Renascenga opds
aos processos educativos da’ Idade Média um conjunto de novos
processos. O (ue aconteceu foi que, apbs as transformagdes sobre-
vindas na estrutura das sociedades guropéias, uma nova concepsio
do homem e de seu lugar no mundo acabara de surgir, Do mesmo
modo, os pedagogos que, nos fins do século )l{VIII ou comégo
do XIX, empreenderam substituir o ensino abstrato pelo ensino
intuitivo, representavani, antes de tudo, o eco das aspiracSes de
seu tempo. Nem Basedow, nem Pestalozzi, nem Froebel eram
grandes psicélogos. O que 14 de comum e saliente nas doutrinas
désses pedagoges, ¢ o respeito pela liberdade interior — éste
horror pot toda e qualquer co‘mprcssiio, &ste amor do homem
e, por conseqﬁéncin, da crianga, em rue se funda o moderno

individualismo (*%).

| § 4 — Conclusao
Assim, qualquer que seja ¢ aspecto sob que a educagio se exa-
miue, ela se nos apresenta, scMpre, com as MeEsmMas caracteristicas.
Quer se trate dos fins, a que vise, quer se trate dos meios que
empregue, ¢ sempre as necessidades saciais que ela atende; sdo
idéias e sentimentos coletivos o gue cla exprinie. Ndo hd duvida
que o individuo disso aproveita. Nio reconhiecemos expressa-

(16} Uma das idéias pempre prescotes nay modernas tendénelan educativas do ira-
Batho em cooperagio. Nela se rclletem, evidentemente, comprovindo o pensamento de
Durklicin, as novas [ormas sociais que 0 mundo cnsala, V. intredupde 2o Fatudo dn
Fscola Nava.
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. “desviar nossos olhos da realidade que nos importa atingir, ¢ isso

[

mente que devemos’\:‘z educagio o meihor. de nés mesmos? Mas
Jessa parte methor de cada um de nés ¢ de origem secial. X, pois,
* -a0; estudo Ja sociedadt que o pedagogo deve voltarse, pois si-
mente néle encontrard:a razio de ser de snas especulngdes. Sem

dividz, o psicdlogo pock:rd indicar-lhe qual seja o melhor mado.

de aplicar 3 crianga os principios estabelecidos: poréin, nio po-
dert nunea assentar, por si sé, os fins do trahalhe dn etduenciio.

Acrescento, para_coneluir, que o estudo sacial da educeagiio
surgin em nessos dins. Quando uma sociedade se encontra em
petfodo de estabilidade relativa, de equilibrio tempordrio, como
“por exemplo, o da sociedade francesa do século XVII; quanlo,
em. conseqiiénein, um sistema de edueacio 'se tenha estabelecido
por tempn igual, sem contestacio algnma, as tinicas questdes jm-
portantes que aparecem sfio as de mera aplicagio. Nenhuma dy-
vida grave se levanta, entio, seft_quanto aos fins a serem atin-
gidos, sejr quanto & orientagfio geral do ensinn. Nia pocde haver
controvérsia seniio sbbre a melhor mancira de pir em pritien os
processos diddticos habituais, ¢ tais dificuldades a psicologia, por
si mesma, pode resolver. :

"Que ‘essa seguranga intelectunl ¢ moral ndo € a de nossos dias
+= nfio serd preciso assinalar. % z um tempo, a miséria ¢ a gran-
deza. do momento histérico que vivemos. -

As transformages profundis que 2s sociedades contemporineas
tém . experimentado, e iestior para -experimentar, necessitam (e

' {transformagBes correspondentes nos planos de educagiio. Se sen-

©ftimos que essas transfoymagdes sic [atais, ndo sabemeos, porém,

: de maneira precisa, - quais serfo elas. Quaisquer que possom ser
. 8 convie¢Bes particulards dos’individucs ou dos partidos, a opi-
- nifio: puiblica continua iidecisa e ansiosz. O problema pedagégico
"j4 niio nos aparéce com a mesma serehidade que se propnnin
 a0s homens do século XVIL Nfio se trata de realizr idéins for.
3ma'd:is, mas de encontrat mesmo idéias que nos guicm, E ¢onto
descobridas se nfo remontarmos até A origem mesma dx vida

‘educativa, sto €, A evoligfio da vida sociul?

_'E & sociedade, pois, que devemos interrogar: sio as suas neces.
sidades que devemos conhecer, porquanto a elas ¢ que nos cum-
‘pre atender. Limitat-nos 2 olhar para dentro de nés mesmos, seria
'nos colocaria na impossibitidide e nada compreender do movi-

00

mento que arrasta o mundo, a0 redor de nds e nds proprios
com éle. _

Nilo cremos, pois, abedecer a simples preconceito, nem ceder a
estima imodernda pela citncia que temns cultivado, afirmando
que jamais a cultura socioldgica foi tio necessdria ao educador
como heje. Nio ¢ que a sociologia nos possa Por & mio processos
acahados, dos quais nos possamos servir sem maior exame.

Existem, alids, processos désse género?

Mas a sociologin pode alguma coisa mzis e com mais proveitr?.
Pode (ornerernos o de que mais instantemente temos necessi-
dade: um corpo de idéias diretrizes que sejam a ahna de nosse
Iabor, e que o sustenham, déem nitida signilicagio 4 nossa ativi-
dade ¢ nos prendam a ela, Tal condigio - indispensdvel 3 pro-
ficnidtade de tdda ¢ qualquer agfio educativa.
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